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Prefata

Curriculumul pentru invitamintul liceal la limba strdina I este parte integranta
a Curriculumului national pentru invatdmintul preuniversitar din Republica Mol-
dova. Acest curriculum vizeazi atit profesorii de limbi straine, cit si pe cei din aria
curriculara apropiatéd cu scopul de a-i familiariza cu noile viziuni in domeniu, cu o
noud conceptie a disciplinei si cu tipurile de domenii si competente / subcompetente
indispensabile formarii elevului in ciclul liceal.

Curriculumul rdmine a fi un document de bazd pentru autorii de manuale §i
conceptorii de teste de evaluare.

Conceptiile curriculare precedente au promovat ideea cd curriculumul scolar
trebuie si corespundd necesitatilor societétii in ansamblu si de educate in special, de
asemenea el trebuie sd promoveze modernizarea procesului de invitamint conform
schimbdrilor din societate, respectiv din sistemul educational. Un curriculum mo-
dernizat trebuie si reflecte relatia proiectare-predare-invatare-evaluare.

Noul curriculum trebuie sé ia in considerare experienta acumulata de profesori
in procesul de predare-invitare si s optimizeze realizarea obiectivelor propuse pen-
tru formarea si obtinerea performantelor elevilor.

Modernizarea si revizuirea curriculumului la limba strdiné I este necesara
pentru trecerea de la modelul de proiectare curriculari centrat pe obiective la mo-
delul de proiectare centrat pe competente. Fapt ce reprezintd un imperativ al tim-
pului de azi.w

Nu putem nega faptul ca precedentele curriculumuri de limbi strdine promovau
de asemenea intr-o formd sau alta, mai ales in cadrul obiectivelor generale ale disci-
plinei, formarea anumitor tipuri de competente, precum cele lingvistice, comunica-
tive, culturale etc. Un exemplu elocvent il reprezinta curriculumul de franceza pen-
tru clasele bilingve din R. Moldova (Chisindu 2008). Totusi, trebuie de mentionat
faptul ca achizitionarea unui sistem eficient de competente constituie un proces de
lungé durata si cel mai important fapt este cd acest proces are un caracter transversal
si interdisciplinar. Astfel, formarea reald a unei competente ar putea fi definitivata
doar la sfirsitul unei trepte scolare, iar pe parcursul unei lectii, al unui modul sau
semestru, s-ar putea discuta despre formarea de subcompetente prin intermediul
fostelor obiective de referinta.

Vorbind despre importanta comunicarii intr-o limba strdind, nu trebuie sa ne-
glijam faptul ca aceasta este una din competentele-cheie prevazute de Comisia Eu-
ropeand pentru Limbi.

Acum citiva ani, un eveniment a schimbat radical atitudinea fata de limbile strai-
ne in lume, in primul rind in Europa. Este vorba de aparitia, in 2001, a Cadrului
European Comun de Referintd pentru Limbi: invatare, predare, evaluare (CECRL) si



a Portofoliului European al Limbilor ,,Ghid pentru profesori si formatori ai cadrelor
didactice”. Aceste 2 documente au revolutionat conceptia studierii limbilor strdine,
propunind o scard de esalonare a cunostintelor si mai ales a competentelor in dome-
niul studierii limbilor.

CECRL ofera o bazd comuna pentru elaborarea programelor de limbi moderne,
a documentelor de referintd, a continutului examenelor si criteriilor de examinare, a
manualelor in Europa. Cadrul descrie in mod exhaustiv ce trebuie sa invete persoa-
nele care studiazi o limba, pentru a o utiliza in scopuri comunicative.

CECRL a fost conceput pentru a depasi dificultatile de comunicare, pe care le
intimpina profesionistii din domeniul limbilor moderne; de asemenea cadrul ofe-
rd instrumentele care permit analiza activititilor si coordonarea eforturilor pentru
a garanta ca aceste eforturi rdspund necesitatilor reale ale elevilor de care suntem
responsabili.

Prin oferirea unei baze comune, care cuprinde un sir de descrieri explicite ale
obiectivelor, continutului si metodelor, CECRL contribuie la transparenta cursurilor
si a programelor, astfel favorizind cooperarea internationald in domeniul limbilor
moderne. Un fapt important este punerea la dispozitie a unor criterii obiective de
descrieri ale competentei comunicative, ceea ce va facilita recunoasterea reciproca
a calificérilor, obtinute in diverse contexte de invatare si va contribui la extinderea
mobilitatii in Europa.

Conform CECRL, nivelul de cunoastere a unei limbi poate di divizat dupa des-
criptorii celor 6 niveluri: Al, A2, B1, B2, Cl1, C2. Fiecare nivel avind o caracteristicd
aparte, iar trecerea de la un nivel la altul, desi se petrece lent si armonios, finalitétile
sunt vadite.

Cum se realizeazd studierea unei limbi straine?

Atit invétarea, cit si utilizarea unei limbi striine include un sir de actiuni in-
deplinite de persoane care, in calitate de actori sociali, isi dezvolta un ansamblu de
competente generale, dar mai ales o competentd de comunicare bazata pe exploata-
rea mijloacelor lingvistice. Ei utilizeazd competentele de care dispun in contexte si
conditii variate, conformindu-se diferitelor constringeri in vederea realizarii comu-
nicative, care permit receptarea si producerea textelor pe anumite teme asupra unor
domenii specifice, aplicind strategiile corespunzitoare cele mai adecvate, pentru in-
deplinirea sarcinilor date. Controlul acestei activitéti de catre interlocutori conduce
la consolidarea sau modificarea competentelor.

Ce sunt competentele? Competentele constituie totalitatea cunostintelor, deprinderi-
lor si caracteristicilor unei persoane care ii permit s infaptuiascd anumite actiuni.

Asa-numitele comptetente generale nu sunt proprii unei limbi, insa ele sunt
solicitate de diverse activitati, inclusiv ctivititii comunicative. Competenta de co-
municare lingvistica ii permite unei persoane sa actioneze utilizind cu precadere
mijloacele lingvistice.



Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta liceala

1. Structura, functiile si modalitétile
de aplicare ale curriculumului
modernizat

Orice societate este intr-o transformare continud, atragind dupa sine si schim-
barea multor fenomene. Invatdmintul liceal este o componenti a societtii, deci el
nu poate ramine in afara schimbadrilor.

Noul curriculum pentru invitimintul liceal a fost revazut, evaluat si moder-
nizat in ultimii doi ani, 2009-2010, pornind de la faptul ca conceptiile curriculare
precedente au vehiculat mereu ideea cd un curriculum scolar nu poate ramine
static, neschimbat pe parcursul unei perioade indelungate, ci trebuie sa evolueze,
pentru a corespunde noilor cerinte ale societatii.

Curriculumul dupd care vom lucra in urmdtorii ani are urméitoarea structura:

Preliminarii - unde autorii au explicitat necesitatea modernizarii curriculu-
mului national la limba strdin. In preliminarii este indicatd structura curriculu-
mului dupa cum urmeaza:

Conceptia didactica a disciplinei care explica continuitatea conceptiei de lim-
bi strdine inceputd in ciclul primar, continuata apoi in cel gimnazial si care va
continua sa fie studiata in ciclul liceal.

Competentele-cheie / transversale ne aduc la cunostinta competentele-cheie
elaborate de grupul de lucru B al Comisiei Europene in noiembrie 2004.

Competentele-cheie / transversale si transdisciplinare pentru treapta liceald
de invatimint indica formarea celorlalte competente, derivate din competentele-
cheie / transversale.

Competentele specifice disciplinei ghideazd continuitatea ascendentd in ra-
port cu competentele evocate in ciclul gimnazial.

Spre deosebire de celelalte curriculumuri, curriculumul modernizat prevede
mariajul competente si domenii dupd cum urmeaza :

» domeniul comunicare;

» domeniul cultura;

» domeniul comunitate;

» domeniul comparatie;

» domeniul conexiune.

Subcompetente, continuturi, activitati de invatare si evaluare

Acest compartiment este divizat pe clase (X; XI; XII) si contine descrierea
competentelor si subcompetentelor dupd domenii. De exemplu: domeniul comu-
nicare dezvoltd competenta comunicativd, care la rindul ei se divizeaza in recep-



tarea mesajelor orale; receptarea mesajelor scrise si competenta comunicativa si
pragmaticd; producerea mesajelor orale si interactiunea si producerea mesajelor
scrise si interactiunea.

Domeniul comunicare predomina la toate cele 3 clase ale ciclului liceal: X; XI;
XTI, fiind reluat din ciclul gimnazial. La acest domeniu se mai adauga alte 4:

» Domeniul cultura vine sa pregateasca competenta pluri-intelectuala:
cunoasterea altor culturi si personalitati;

» Domeniul comparatie dezvolti competenta metodologicd; cultivarea
deprinderilor de autoformare, autoghidare si autoevaluare;

» Domeniul conexiune dezvoltid competentainterdisciplinari: cunoasterea
interferentelor lingvistice si culturale;

» Domeniul comunitate dezvoltd competenta civici: formare de atitudini
si valori.

Dupd descrierea in detalii a domeniilor si a competentelor, curriculumul dez-
voltd relatia domenii si continuturi, unde aduce continuturile lingvistice in baza
de domeniu si conform limbii straine studiate: englezd, franceza, spaniold, italia-
na, germana, turca.

Dupa continuturile lingvistice sunt propuse continuturile tematice pentru
domeniile comparatie, conexiune si cultura.

O atentie deosebitd este acordatd ariilor de comunicare, unde sunt evocate
functiile de comunicare.

Dupd care urmeaza rubrica Strategii didactice si strategii de evaluare, care
vine sd incheie curriculumul modernizat (2010) cu unele idei si sugestii in vederea
ameliordrii evaludrii.

Daci definim curriculumul in termeni de parcurs savirsit de elev printr-o sec-
ventd de experiente educationale, atunci, in acest sens, curriculumul nu se incheie
odata cu terminarea scolarizarii, ci se realizeaza pe intreaga perioadd a vietii.

Din aceasta perspectivd, curriculumul are drept perspectiva dezvoltarea la elev
a unei competente plurilingve si pluriculturale, a cdrei finalitate la sfirsitul studii-
lor poate lua forma unor profiluri diferentiate in functie de indivizi si la etapele de
invitare parcurse individual de ei. Experienta personala si profesionala ulterioara
a fiecarui actor social va contribui la evaluarea si modificarea echilibrului ei prin
procesele de dezvoltare, reducere si remodelare.
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2. Formarea si dezvoltarea personalitatii
in procesul de implementare
a curriculumului modernizat 2010

»,Omul poate deveni om doar prin educatie.
Omul este doar ceea ce educatia face din el.
Trebuie sa se remarce cd omul este educat
doar de oameni, care la rindul lor au fost si
ei educati.”

Immanuel Kant

E cert faptul ca limbajul uman este de o complexitate extrema. Acest fapt
ne duce in fata unei serii de probleme majore de ordin psihologic si pedagogic.
Comunicarea pune in joc intreaga fiintd umana. Competentele achizitionate se
combind printr-o manierd complexd, transformind fiecare individ intr-o fiinta
unici. In calitate de actor al vietii sociale, fiecare individ in parte stabileste rela-
tii cu un numadr de grupuri sociale, care formeazi o identitate. Dintr-o perspec-
tivd interculturala, unul din obiectivele esentiale ale predirii limbilor este acela
de a contribui la dezvoltarea armonioasa a personalitétii elevului si a identitétii
acestuia.

Aceasta finalitate survine gratie experientei bogate a altor persoane, experi-
entd ce aduce noi cunostinte lingvistice, precum si noi valente culturale. Anume
profesorilor si elevilor le revine sarcina de a integra elementele variate pentru a
forma o personalitate sinitoasa si echilibrata.

Meryem Le Saget considera ca: ,,in cursa noastrd spre sofisticare, am negli-
jat tocmai ceea ce constituie temeinicia omului: dimensiunea sa interioard. Oare
cum sd pretindem sd schimbdm lumea, dacd in adincul nostru tremurdm pentru
puterea noastrd temindu-ne de meandrele viitorului, dacd ne indoim de aptitudi-
nile noastre spre a-i convinge pe ceilalti de justetea alegerilor noastre? Adevirul
motor al schimbdrii este interior, dar numai o reechilibrare a personalitdtii ne va
permite sd atingem o mai bund eficacitate. Si ldsam din nou ca institutia noastrda
sd vorbeascd si sd ne regdsim unitatea primard pentru a ne descoperi capacitatea
de a crea lumea pe mdsura omului si de a ne ldrgi astfel cimpul lucrurilor posibile
- iatd ce ar putea sd dea epocii noastre un elan regenerator”.

Aceastd modernizare are drept vector cantitatea si calitatea cunostintelor si,
bineinteles, formarea personalitatii.
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In competentele ce vor fi dezvoltate se va pune accentul pe concordanta inva-
tdmintului cu optiunile societatii democratice si cerintele economiei de piati, pe
competitivitatea pregatirii, pe formarea unei motivatii cognitive temeinice pen-
tru invatare pe tot parcursul vietii, pe nivelul formarii / dezvoltarii personalitétii
/ atitudini, capacitati.

Competenta prevede nivelul educabilititii si adaptabilitatii absolventului.

Inlocuirea formulei ,,invitare pentru intreaga viati” cu formula ,,invitare prin
toatd viata” are drept tintd formarea unor capacitati de gestiune a propriei persoa-
ne. Imperativul tine de faptul cd Republica Moldova tot mai mult e tentata sd ade-
re la 0 economie de piatd si la o societate bazata pe cunoastere, asadar, sistemul
educational trebuie adaptat la contextul fluid, in care oamenii triiesc conform
cerintelor integrarii in comunitatea europeana. Aceasta necesita ca fiecare om sa
devina cetitean activ al societdtii, pregitit pentru ocuparea unui loc de munci,
fapt ce garanteaza independenta proprie, respectul de sine, calitatea vietii, ceea ce
reclama responsabilitatea din partea sa pentru a-si asigura viata.

Curriculumul modernizat continud sa insiste asupra efectudrii trecerii de la
paradigma de ,adaptare a cerintelor scolii” la paradigma ,,adaptarea scolii la ce-
rintele si posibilitatile de instruire ale elevului”.

Astfel, curriculumul imbogiteste continuu structura flexibild a sistemului in
retea, provoacd necontenit la inovarea si diversificarea experientelor de invatare.

In acest fel, se impune promovarea unor concepte si practici noi, actiuni, pen-
tru crearea de conditii necesare pentru stimularea capacitatii de realizare a unui
invatamint diferentiat, centrat pe valorificarea personalitatii fiecarui elev, care
trebuie sd invete in modul sdu, fireste, propriu, ceea ce se poate realiza prin folo-
sirea diverselor modele de invitare, de concepere a acestui proces nu ca o achizi-
tionare de cunostinte, ci ca un proces interactiv de cunoastere in toatd plinatatea
a semnificatiei acestui termen.

In aceastd etapd, curriculumul se caracterizeazi prin atentia acordati prepon-
derent relatiilor umane, de asemenea impune o mai mare insistent in renuntarea
la invatamintul informativ-reproductiv, in favoarea unui invatamint formativ-
aplicativ-productiv.

Se observd, de asemenea, o noua orientare de stringentd actualitate, concreti-
zate in actiuni specifice virstei si nivelului de pregitire privind educarea spiritu-
lui de responsabilitate. Invatimintul prescolar, primar, gimnazial duce la forma-
rea capacitatii de a decide singur gimnaziul si liceul de unde rezulta antrenarea
la toate virstele a independentei in gindire si actiune, care stimuleazd initiativa,
urmeazd in final sd contureze un program complex, realist si generalizat de for-
mare a omului decident intr-o societate a cunoasterii, informatizérii, libertétii si
democratiei proprii statului de drept, globalizédrii normelor de convietuire, coo-
perare, solidaritate, securitate colectiva si individuala.



Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta liceald

Deoarece la momentul dat centrul nostru de interes sunt clasele liceale, sd ana-
lizdm ceea ce prevede curriculumul modernizat pentru aceasti virsta.

Invitimintul liceal cuprinde obiective majore proprii acestei trepte de instrui-
re, care urmaresc dezvoltarea competentelor necesare pentru viata si activitate in-
dependentd, spre exemplu, argumentarea concluziei si a ipotezelor, documentarea
independenta asupra unei probleme, elaborarea concluziilor, analiza multidimen-
sionald a fenomenelor si evenimentelor prin prisma legaturilor logice, propunerea
unor solutii originale in situatii-problema, cunoasterea si autoaprecierea persoa-
nei, elaborarea independenti a deciziilor ce vizeaza aspiratiile de viatd personald
si de pregatire profesionald, autorealizarea, autoperfectionarea fizica si spirituala,
cooperarea constructiva cu diverse persoane, orientarea in viata sociala si luarea
deciziilor adecvate, competente economice, initiativa, flexibilitate in raport cu lu-
mea inconjuratoare.

Evoluarea procesului de invatamint in ultimii 20 de ani (1990 - 2010)

ae activitati <
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3. Conceptia didactica a
disciplinei si metodologia formarii
competentelor specifice disciplinei

Conceptia didactica a disciplinei limbi strdine 1 este bazatd pe continuitate,
deci este o succesiune logicd a conceptiei prevazute pentru ciclul primar si cel
gimnazial.

Aceasta conceptie se bazeazd pe conceptul comunicativ si pe abordarea actio-
nald a limbii.

Anii de liceu sunt decisivi in practica de formarea a competentelor de comunica-
re in limba strdina aldturi de formarea celorlalte competente, care impreund contri-
buie la formarea personalititii, a unor capacititi de dialog intercultural si social, de
asemenea la educarea unor valori europene si la alegerea unei viitoare profesii.

Limba straina dezvolta de facto una din cele 10 competente-cheie: compe-
tenta de comunicare intr-o limba straina. Aceastd competentd majora prevede
dezvoltarea celor 4 competente de bazi: receptarea mesajelor orale; producerea
mesajelor orale si interactiunea; receptarea mesajelor scrise; producerea mesajelor
scrise si interactiunea.

Toate aceste competente specifice vor fi formate in baza subcompetentelor
pini la finele invdtdmintului.

Un factor important pentru noul curriculum modernizat este deplasarea ac-
centului de pe procesul de predare pe procesul de invatare. Competenta formata
pe parcursul unitétilor didactice, care la rindul lor sunt constituite din mai multe
unititi de invitare, se va aprecia printr-o evaluare sumativa la sfirsit de seme-
stru sau de an.

Continuturile educationale trebuie transformate in relatii functionale care vor
promova autonomia elevului, creativitatea, dezvoltarea gindirii critice §i adaptarea
elevului la realitatea zilei de azi. Trebuie promovatd dezvoltarea la elevi a capacitatii
de a sti sd ia decizii corecte in diferite momente si sa solutioneze anumite probleme.

Este foarte important faptul ca ancorarea pe competente s fie in concordan-
ta cu particularitatile de virsta, precum si cu dezvoltarea intelectuala si psiho-
logica a elevului.

Deoarece nivelul de pregatire al elevilor este diferit, demersul educational se va
organiza in asa fel, incit in clasa a X-a se vor omogeniza si consolida competentele
achizitionate anterior, in clasa a XI-a competentele se vor extinde si aprofunda, iar
in ultimul an de liceu, in clasa a XII-a, competentele vor continua si se aprofun-
deze, dar se va trece si la sistematizarea lor.
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Conceptia disciplinei la limbi strdine 1 prevede o serie de repere, unele dintre
care le prezentam mai jos in scopul facilitarii procesului de implementare a noului
curriculum modernizat.

Act de comunicare - orice forma de manifestare, orala sau scrisd, prin acte
concrete de vorbire, structurate pe deprinderile prin care se realizeazd comunica-
rea (receptarea mesajului scris, producerea mesajului scris, producerea mesajului
oral, receptarea mesajului oral).

Autoevaluare - incurajarea elevului sd mediteze asupra rezultatelor obti-
nute in scopul ameliorarii lor. Coevaluarea — capacitatea elevului de a aprecia
cunostintele colegilor conform unor reguli acceptate anterior.

Capacitati de comunicare - totalitatea cunostintelor, competentelor si atitudi-
nilor unei persoane care fac posibild comunicarea.

Competenta comunicativ-discursiva — capacitatea de a construi si a organiza
discursul oral.

Competenta lingvisticd - aptitudinea de a comunica prin cunoasterea siste-
mului unei limbi.

Competenta pluri - interculturala — cunoasterea valorilor culturale ale tarii a
cérei limba se studiaza.

Competenta pragmatica - capacitatea de a utiliza cunostintele achizitionate la
lectii in situatii reale din viata.

Conceptia disciplinei - maniera in care poate fi structuratd o disciplind si
compartimentele ei.

Domeniu - mare sector al vietii sociale unde are loc interventia fiecirui in-
divid (actor al vietii sociale) in parte (CECRL).

Performante - transferul de competente in contexte / situatii reale din viata;
actualizarea competentelor.

Perspectiva actionala - utilizarea unei limbi straine studiate in diferite situatii
inedite din viata sociala.

Sarcina - orice obiectiv actional pe care actorul si-l propune sé-1 atinga.

Text — enunt curent ce poate fi exploatat in procesul de predare-invitare-eva-
luare a limbii straine prin caracterul sdu multifunctional al continutului.

Conceptia didacticd a disciplinei limbi strdine 1 are la baza mai multe principii
de proiectare-realizare a procesului didactic:

» principiul abordarii functionale si actionale - functia de bazid este
comunicativitatea;

» principiul continuitétii si consecventei - legatura dintre continuturile
celor trei cicluri;

» principiul abordirii complexe - corelarea celor patru deprinderi
integratoare (comprehensiunea orald / scrisd, exprimarea/ interactiunea
orald/ scrisd);
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» principiul abordirii individualizate - in functie de fiecare elev in
parte;

» principiul abordarii interdisciplinare si interculturale - legatura
armonioasd intre continuturile invitérii ale diferitelor discipline din
ciclul liceal;
principiul autonomiei elevului;
principiul motivatiei de a invata a elevului.

In primul rind, vom mentiona faptul ci metodele utilizate in liceu trebuie si
fie in concordanti cu cele precedente din ciclul gimnazial. In plus, se va tine cont
de faptul cé liceul este deja un prim pas spre cursul de studii superioare.

La nivel de liceu, invatarea unei limbi strdine are urmaitoarele directii majore:

» extinderea si aprofundarea competentelor de comunicare;

» extinderea, aprofundarea si consolidarea competentelor lingvistice;

» aprofundarea competentelor de interpretare si socio-culturale pentru
formarea atitudinilor si valorilor.

In ciclul liceal se va continua dezvoltarea celor 4 competente integratoare (au-
dierea, lectura, comunicarea scrisi si orald), doar ca aceste competente vor fi dez-
voltate in cadrul unor domenii mai vaste, precum comunicarea, cultura, compa-
ratia, conexiunea, comunitatea.

Profesorul va folosi metode cit mai variate in functie de nivelul grupului de
elevi la care preda.

In cadrul claselor de liceu se recomands folosirea proiectelor si a portofolii-
lor realizate de elevi, a strategiilor de predare / invétare care stimuleazd munca
independenta si motivatia de a invita a elevilor, precum si fisa de autoevaluare,
pentru a dezvolta capacitatea de a se autoanaliza la elevi. La temele din clasele de
liceu, cum ar fi ,Gusturile si preferintele tinerilor”, elevii ar putea si creeze diferi-
te proiecte si sondaje, unde ar chestiona colegii lor despre preferintele si gusturile
personale. La tema ,,Problemele tinerilor de azi” ar putea cerceta informatia din
internet despre preocupirile si problemele tinerei generatii de astazi. Elevilor li
se poate propune sa elaboreze un portofoliu care va include un plan initial de lu-
cru, surse bibliografice, un vocabular minim privind la tem4. In urma efectuirii
sarcinii, elevul va trebui sa facd o autoevaluare, sa analizeze ceea ce a realizat, sd
formuleze concluziile personale. Aceasta diferentiaza portofoliul de proiect, dar
acest aspect permite evaluarea formativa a elevului pe parcursul intregului an.

In clasa a XII-a, portofoliul elevului ar putea fi construit in baza studierii ope-
rei unui scriitor, cu elemente de analiza biografica, ceea ce i-ar permite elevului sa
plaseze viata autorului intr-un context socio-politic, astfel dezvoltind la elev inte-
resul pentru o altd disciplin, cum ar fi istoria (principiul transdisciplinaritatii),
elevul fiind pus in situatia sa se documenteze asupra caracteristicii epocii cind a
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trdit autorul dat. De asemenea, elevul trebuie sd poatd face o comparatie cu viata
si activitatea unui autor national care a trait si a creat in aceeasi epoca.

Sa nu uitdm cd noul curriculum continud ideea invatdmintului centrat pe elev,
in care, in urma perspectivei actionale, elevul trebuie si fie capabil sd poatd utiliza
cunostintele si competentele achizitionate anterior.

La nivel de liceu, metodologia predarii / invatarii limbii strdine este foarte
variatd. CECRL promoveazd metodologia abordarii comunicative si dirijeaza pro-
cesul de predare / invétare spre necesitétile comunicative ale elevului. Astfel vor fi
selectate manuale si metode de predare care sunt elaborate in viziunea unei pers-
pective actionale. Dar din punct de vedere metodologic, perspectiva actionald
este axata pe aspectul pragmatic, socio-lingvistic si cultural in cadrul obiectivelor
si domeniilor sale. Demersul lucrului individual, acceptarea sarcinilor-cheie, dez-
voltarea strategiilor de predare / invatare, folosirea mecanismelor de autoevaluare
permanentd vor permite elevului sa tragd anumite concluzii asupra cunostintelor
achizitionate. Anume in acest moment se aprofundeazi si se consolideazd compe-
tentele lingvistice atit la oral, cit si la scris.

La acest nivel, profesorii vor varia metodologia competentelor orale ca fiind
parte componenta a pregatirii elevului pentru o viitoare cariera profesionala. Dar
dezvoltarea expresiei orale este doar o parte dintr-o cale lungd si anevoioasd. Tre-
buie dezvoltatd, de asemenea, capacitatea de a asculta, a dialoga, a negocia, a rela-
ta, a descrie, a argumenta.

O atentie deosebita se va acorda lecturii. Spre deosebire de ciclul gimnazial,
textele vor fi mai voluminoase si mai diverse in privinta formei, a continutului si
obiectivului.

In privinta expresiei scrise, elevul trebuie sa fie familiarizat si antrenat nu doar
privind scrierea unor mesaje si texte scurte ce tin de nivelul vietii scolare, ci si a
unor documente ce i vor permite intrarea in viata profesionala (partea pragma-
ticd a studiilor), de exemplu, a curriculumului vitae, a unei scrisori de intentie, a
unei cereri.

Nu trebuie uitat nici faptul ca elevii urmeaza a fi antrenati in cadrul anumitor
jocuri si simuldri, ca sd poatd interactiona la diferite situatii din viatd. Pentru a
reusi intr-un dialog, elevul trebuie sd-si aprofundeze si automatizeze anumite acte
de vorbire.

Pentru ciclul liceal, mai ales pentru ultimul an de studii - clasa a XII-a -, dez-
voltarea competentei comunicative trebuie si devina un obiectiv fundamental al
procesului de invitare / predare. In acelasi timp, procesul de predare / invitare se
va desfisura in baza descriptorilor CECRL si a standardelor internationale.

In acest context nu trebuie si neglijam faptul ci, in etapa de liceu, procesul
de predare / invatare are loc in baza tuturor celor 5 domenii: comunicare, co-
munitate, culturd, comparatie, conexiune. Initierea elevului in anumite probleme
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din viata sociald a comunitatii, dezvoltarea competentei de a compara anumite
evenimente din cele 2 tari (tara de origine si tara a cdrei limbd se studiaza), des-
chiderea cdtre anumite valori si cétre cultura altor téri, studierea literaturii tarii
alolingve, altfel spus, deschiderea spre pluri- / interculturalitate nu va face decit
sa-i imbogateasca nivelul de cunostinte si sa-i faciliteze intrarea in viata sociala
dupa absolvirea ciclului liceal.

In ceea ce priveste demersul metodologic, putem propune pentru clasa a X-a
studierea unor texte non-literare, pentru a realiza o tranzitie lenta de la ciclul gim-
nazial la cel liceal. Aceste texte trebuie sa fie de diferite genuri literare: articole de
presd, biografii, interviuri, reportaje, povestiri de aventuri. In clasa a XI-a, se pot
adauga si scurte texte (fragmente) din anumiti autori, lista fiind mai variatd in
clasa a XII-a. O atentie deosebitd trebuie acordata fragmentelor de texte de autori
contemporani. Fiecare profesor va folosi aceastd activitate in functie de nivelul
elevilor sii si de cunostintele si competentele lor achizitionate anterior.

Alegerea textelor pentru lectura in vederea dezvoltarii competentei comuni-
cative receptarea mesajelor scrise se va efectua in baza unei abordari interdisci-
plinare cu alte discipline studiate in ciclul liceal: literatura universala, istoria, geo-
grafia; cu disciplinele studiate anterior: artele plastice, pictura, muzica, cintec.

In privinta ultimului an de liceu, s3 nu uitim un factor important: majoritatea
elevilor isi vor continua studiile in invdtdmintul superior, deci nu trebuie neglijat
faptul cd elevii urmeaza si fie antrenati intr-un demers al cercetarii / documen-
tarii stiintifice asupra unei teme pe care elevul ar trebui s-o abordeze in timpul
ultimului an de liceu, pentru a facilita mai apoi integrarea sa in viata si activitatea
de student.
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4. Corelarea competentelor,
subcompetentelor, continuturilor
tipurilor de activitati, strategiilor
de predare - invatare - evaluare

Existd diferite definitii ale competentelor. Daca ar fi si le adundm pe toate, sa
le studiem si sa facem o sinteza, am ajunge la concluzia ci competentele reprezinta
totalitatea cunostintelor elevului + capacitatea lui de a le utiliza in practicd, adica
ce stie elevul si cum poate sa se foloseascd de ceea ce stie.

In cadrul limbii lor strdine 1 la elevi se dezvoltd mai multe feluri de compe-
tente (vezi Curriculumul modernizat 2010 la limbi strdine 1, pagina 10). Compe-
tenta de comunicare intr-o limba strdind este una din cele 10 competente-cheie /
transversale si transdisciplinare pentru treapta liceald de invitdmint. Dar aceastd
competenta are, la rindul sau, alte competente specifice disciplinei care reies din
competentele-cheie si contin principalele categorii de cunostinte, capacititi, atitu-
dini si valori necesare elevilor pentru formarea competentei de a comunica intr-o
limb4 strdina.

Competentele specifice disciplinei au un caracter polifunctional si multidi-
mensional si sunt corelate cu domeniile curriculare de utilizare a limbii strdine
stabilite de conceptia europeand a CECRL: domeniul public, privat, educational
(exceptie ficind domeniul profesional). In etapa de liceu, competentele specifice
disciplinei includ deja toate domeniile: comunicare, culturd, conexiune, compa-
ratie, comunitate.

Formarea competentelor specifice limbii striine, altfel spus, a competentei
comunicative cu cele 4 compartimente integratoare: receptarea mesajelor orale,
producerea mesajelor orale si interactiunea, receptarea mesajelor scrise, produ-
cerea mesajelor scrise si interactiunea, precum si a celorlalte competente ce tin
de alte domenii, dupa cum urmeaza: domeniul cultura, domeniul comparatie,
domeniul conexiune, domeniul comunitate (vezi Curriculumul pentru clasele de
liceu. Limbi srdine I, paginile 19-31), se realizeaza prin subcompetente, care, la
rindul lor, sunt realizate prin activitati de invatare si evaluare. Activitatile de
invitare si evaluare sunt utilizate pentru expunerea in practica a continuturilor
de invitare.

Conform actualului curriculum modernizat, formarea de competente se
desfasoard prin intermediul strategiilor didactice interactive.
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Cum trebuie citit Curriculumul?

Deoarece Curriculumul reprezinta elementul esential al proiectarii didactice,
acesta nu trebuie privit ca o ,,tabld de materii” a manualului sau ca un element re-
strictiv pentru profesor, ci ca un document reglator, in sensul cd stabileste obiecti-
ve, respectiv tintele de atins prin intermediul activitétii didactice. Din aceste con-
siderente, Curriculumul se citeste pe orizontald. Fiecdrei competente specifice ii
sunt asociate doud sau mai multe subcompetente. Pentru realizarea subcompeten-
telor, profesorul poate organiza diferite tipuri de activitati de invatare. Unele sunt
recomandate de Curriculum, deci profesorul poate opta pentru folosirea unora
dintre aceste activitati proprii. Exemplele din Curriculum au caracter orientativ,
de sugestii, neimplicind obligativitatea utilizarii numai a acestora in activitatea
didactica. Atingerea competentelor se realizeaza cu ajutorul unitatilor de continut
- cadrul didactic selectind din lista cu ,,continuturile invatarii” unitétile de conti-
nut care mijlocesc atingerea competentelor preconizate.

Pentru clasele a-X-a — a XII-a, Curriculumul este centrat pe competente ce
urmeaza a fi formate la elevi, competente specifice si subcompetente cu caracter
actional, ceea ce permite o evaluare orientata spre perspectiva iminentei integrarii
elevilor in viata sociald si profesionald. In plus, proiectarea curriculara centrati pe
competente asigura o mai mare eficientd proceselor de predare-invitare si evalua-
re, actul didactic fiind focalizat pe achizitiile finale ale invétérii si pe dimensiunea
actionala a acestora in modelarea personalitatii elevului, care are suficientd ex-
perientd si posibilitéti reale sa transforme cunostintele si deprinderile dobindite
in situatii/contexte noi si dinamice. Precizdm cd unitétile de invatare contribuie
direct la realizarea finalitatilor generale si/sau de referinta precizate in Curricu-
lum. Astfel:

» o competentd specifici poate fi realizatd prin intermediul mai multor
unitéti de invatare (reperul temporal fiind anul scolar);

» pe parcursul anului putem identifica mai multe etape ale realizarii
competentelor specifice: etapa de formare, etapa de consolidare si
aprofundare, etapa de utilizare a acestora ca resursa in formarea sau
consolidarea altor competente.
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5. Strategiile didactice preponderente
de predare-invatare-evaluare
in ciclul liceal

5.1. Tipologia si specificul strategiilor didactice

Strategiile moderne de predare-evaluare prevdd un ansamblu de metode,
tehnici si procedee pentru a facilita procesul de predare / invitare si pentru a-1
ajuta pe elev sa-si formeze competenta de comunicare intr-o limba strain.

Strategiile unui profesor reprezinta un ansamblu de demersuri didactice
pentru formarea la elev a competentelor curente.

Conform clasificarii, putem numi 4 grupuri de strategii:

» informativ-participative: conversatia, demonstratia, problematizarea,
dialogul, comentariul de text, dezbaterea...

» informativ-nonparticipative: povestirea, explicatia ...

» formativ-participative: invatarea prin joc, prin cercetare individuala,
descoperiri...

» formativ-nonparticipative: exercitiul, algoritmul.

Cel mai des utilizatd este conversatia, care poate fi exersatd atit la inceput,
cit si pe parcursul lectiei, demonstrarea intervine atunci cind este necesar sd
fie demonstrate evenimente sau fenomene; problematizarea cere din partea
elevului un efort individual inalt, pentru a gasi o solutie la cea propusa ante-
rior; lectura, cu toate formele ei, contribuie la imbogéatirea nivelului general
de cunostinte, reconstituirea textului — reproducere a continutului unui text
prin intrebéri; comentariu de text prevede o succesiune de activititi in scopul
expunerii parerii personale; invdtare prin actiune — un demers didactic activ
care se bazeazd pe niste cunostinte obtinute anterior in urma unor experien-
te traite; dezbaterea e o discutie bazatd pe argumente opuse; jocul didactic
- o strategie de consolidare a cunostintelor, dar si de stimulare a creativitatii;
jocul de rol permite elevului sa traiascd o situatie personald, dar si una imagi-
nard, simulatd, dind dovada de abilitate pentru a realiza intocmai ceea ce i se
cere sd indeplineasca.

Pentru fiecare competentd sunt previzute strategii de predare / invitare
eficiente, pentru a o dezvolta cit mai bine.

Multe din strategiile de predare / invétare utilizate in ciclul de gimnaziu
pot fi reluate si pentru ciclul gimnazial.
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La rubrica ,,Recomandari metodice de utilizare a manualelor, echipamen-
tului si a altor materiale didactice” vom da lista lucrarilor care pot fi consultate
pentru aprofundarea cunostintelor in domeniul dat.

In ceea ce priveste evaluarea, care, dupi cum se stie, poate fi formativa sau su-
mativa, prima fiind efectuata pe parcursul lectiilor, a doua la sfirsit de unitate, tema,
semestru sau an de studii, profesorul-evaluator trebuie si tina cont de urmatorii fac-
tori subiectivi care ar putea avea consecinte negative asupra rezultatelor evaludrii:

» efectul proiectiei — un elev ascultat primul la raspunsul oral sau la o
lucrare evaluata prima ar putea fi apreciat cu o nota mai micé;

» efectul ,,de halo” - tinuta unui candidat sau scrisul lui pot influenta
inadecvat aprecierea candidatului;

» efectul contrastului - tendinta de a nota in comparatie cu ceea ce am
notat anterior;

» efectul saturatiei - dupa audierea mai multor raspunsuri orale sau
evaluarea mai multor lucrdri scrise, evaluatorul atribuie note mai mari
sau mai mici;

» efectul atenudrii - tendinta de a atribui note intr-o anumita limits, de
exemplu ,,6-97;

» efectul stereotipului - tendinta evaluatorului de a aprecia elevul in baza
rezultatelor sale anterioare.

5.2. Repere si modalititi de proiectare a strategiilor didactice

Strategiile didactice trebuie sa includd invétarea prin cooperare, invitarea prin
descoperire, jocul, intrucit acestea sunt modalitatile de abordare interdisciplinara
care creeaza un context al invatarii plicut, stimulativ, ce valorifici interesele, ne-
voile copilului si experientele lor de viati si creeaza premisele invitirii autonome
si ale reusitei scolare.

5.3. Diversificarea si combinarea metodelor si tehnicilor de invatare
in raport cu diferite criterii: competente, continuturi, clasa, virsta
elevilor, maiestria pedagogica a profesorilor

Vi propunem pentru utilizare in cadrul lectiei citeva strategii de dezvoltare a
gindirii critice la elevi pentru eficientizarea invitdmintului.

Agenda cu notite paralele sau Jurnalul dublu

Aceastd tehnica prevede completarea unei agende cu notite paralele inspirate
din lectura unui text artistic, stiintific sau publicistic. Dacd se aplicd in etapa evo-
carii, textul se va alege in conformitate cu subiectul care va fi abordat ulterior.
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Tehnica este recomandabila si pentru realizarea sensului, cind se cere lectura
atentd a unor texte de proportii. Ea poate substitui conspectarea traditionald. Pro-
fesorul utilizeazd agende cu notite paralele atunci cind isi doreste personalizarea
lecturii, vizind aplicarea, sinteza, evaluarea — dincolo de intelegere si analiza.

Timp acordat

25-45 de minute:

10-15 minute pentru lectura textului, selectarea citatului si elaborarea comen-
tariului.

15-30 de minute pentru lectura textelor elaborate.

Pentru realizare elevii pregitesc o foaie de caiet, divizatd in doud printr-o linie
verticald, in raport de 1: 2.

Argumente pe cartele

Aceasta tehnica poate fi utilizata la discutarea unui subiect controversat, atunci
cind asupra acestuia se poate formula o intrebare binara, profesorul dispunind de un
material scris care sprijina ambele pozitii (sau de doud materiale diferite, contradicto-
rii). Astfel se va forma deprinderea de a gasi argumente valide in diferite surse si de a
cerceta o eventuald solutie din puncte de vedere diametral opuse.

Aceastd tehnicd permite elevilor dezvoltarea abilitatilor de structurare a ideilor si
de argumentare.

Timp acordat

20-30 de minute.

In calitate de suport pot servi texte multiplicate sau materiale relevante pentru
problema discutata.

Aceasta strategie poate fi utilizatd dupd o activitate de evocare adecvatd problemei
ce urmeaza a fi discutata, se prezintd in linii generale subiectul si se formuleazi o in-
trebare binara.

Elevii sunt distribuiti in doud tabere adverse, egale cantitativ, fiecaruia indicindu-
i-se optiunea pentru care va pleda. Grupurile create primesc suportul informational,
menit s sprijine activitatea de ciutare a argumentelor.

Pe cartele aparte, studentii vor formula individual cel putin trei argumente in spri-
jinul pozitiei pe care o au.

Grupul se intruneste si discuta astfel: fiecare membru prezinti cel mai puternic,
in opinia lui, argument de pe cartelele sale; dupd discutie, se aleg doar 4-5 argu-
mente.

Grupul elaboreazi declaratia finala si alege persoana care o va prezenta.

Se confruntd cele doud pozitii, care se exprima prin declaratia finald a fiecarui
grup.

Dupi prezentarea declaratiei, fiecare elev are dreptul sd expund un argument forte
sau sd dezbatd argumentele pértii adverse, structurindu-le.
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La expirarea timpului alocat pentru dezbaterea propriu-zisa sau la epuizarea ar-
gumentelor relevante, profesorul schimba activitatea si le propune elevilor si scrie un
text argumentativ.

Asocieri libere

Tehnica prevede lansarea asocierilor individuale in legaturd cu o idee, un
nume, o datd. Este eficientd pentru evocare si serveste ca suport pentru examina-
rea unor probleme ale stiintei sau ale societatii. Asocierile libere permit manifes-
tdri de individualitate si deschid noi perspective de analizd a conexiunilor dintre
realitéti.

Timp acordat

3-5 minute.

Pentru utilizare:

Fise.

Tabla si cretd sau foi de poster si markere.

Conditii
e Se scriu asocieri.

o Selucreaza repede, fira pauze de meditatii.

e Nu se respinge nici o asociere!

Brainstorming

(Asalt de idei/Evaluare aminatd/Marele DA)

Cuvintul (brain - creier si storm — furtund) in traducere fidela din engleza in-
seamna furtund in creier.

Este o metoda colectiva de cdutare a ideilor si solutiilor, dar nu a cunostintelor,
intr-un mod cit mai rapid si cit mai putin critic posibil. Brainstorming-ul se poate
aplica la orice subiect care se preteazd discutiei si admite mai mult decit o solutie.

Se aplica in etapa evocdrii.

Lansarea libera a ideilor, acumularea lor, separarea intentionata a actului ima-
ginatiei de etapa gindirii critice.

Brainstorming-ul se utilizeaza ca prim pas pentru cercetarea unei probleme,
pentru acumularea ideilor intr-o discutie.

Timp acordat:

10-20 de minute pentru lansarea ideilor

20-30 de minute pentru analiza, sistematizarea, ordonarea ideilor.

Cum utilizam:

e Sedinta de brainstorming trebuie sd aiba un moderator si un secretar (pot fi si
doi secretari, care vor inscrie pe rind ideile lansate).

e Asezarea in sald se va face in cerc sau in jurul unor mese, astfel incit toti
participantii sd se perceapd vizual.
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Etapal
= Se enuntd problema pusa in discutie si se analizeaza aspectele ei.
= Moderatorul poate participa la aceasta analiza.

Etapaall-a

= Se cautd colectiv ideile, propunindu-se solutii pentru rezolvarea problemei.
= Secretarii noteazd toate interventiile (nu neaparat mot-a-mot, dar evitind
reformularile principiale si redactérile), chiar si repetirile, solutiile care li
se par inutile, absurde. Inregistrarea nu trebuie s omitd nimic din ideile

enuntate. Nimeni nu comenteaza!

= Interventiile verbale se vor formula in enunturi scurte, demonstrarea si

detalierea se vor face ulterior.

= Moderatorul are grija, daci nimeni nu mai sugereaza nimic, si scoaté grupul

din impas, prin unul din procedeele:
o plaseazi o idee proprie,
e dd cuvintul celor care au tdcut,

o oferd citeva minute de concentrare individuald etc.

= Daca se creeazd impresia ca toate ideile s-au epuizat, se poate recurge la
brainstorming-ul fragmentat: moderatorul schimba subiectul de discutie,
face o pauza sau organizeazd un joc. Dupa aceastd pauzd energizanta,

asaltul de idei continua.
Etapaalll-a
= Moderatorul dirijeazd categorisirea/ordonarea ideilor.
= Serecurge la trierea si calificarea ideilor.

= Ideile se pot rescrie in functie de prioritatea solutiondrii lor sau, asa cum
sunt scrise, li se poate atribui un indice corespunzitor (litera, cifrd) ori se

vor bifa cu diferite culori.
Conditii de utilizare:

o Fiecare participant are dreptul la un numaér nelimitat de idei si interventii.

sau valabilitatea sugestiei.

lansata, pentru a o perfectiona, decit s se gaseasca o idee originala.

sd perseverdm, cautind si sugestii neobisnuite, proaspete.

sd completeze o idee anterioara.

In etapa a II-a aprecierile critice sunt interzise. Nimeni nu are voie sa facd
observatii negative sau negativiste, sd conteste, s pun la indoiald ideea lansata

Imaginatia trebuie ldsaté in voia ei. Pentru moment, orice idee trebuie acceptats,
chiar dacé pare extravagantd. Este mai usor sd se revind ulterior la o idee deja

Stabilim un interval de timp pentru lansarea ideilor. La inceput, apar cele mai
banale si neoriginale idei, cele mai uzuale raspunsuri la intrebérile puse. Trebuie

Se incurajeaza ideile derivate, combindrile si asociatiile neobisnuite, cele care vin
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e Nu se noteazd numele participantilor care au lansat ideile.

o Interventiile verbale care produc blocaje sunt sanctionate de catre animator.
Réspunsul sau ideea unuia poate sugera o idee/solutie ingenioasd altuia, de
aceea trebuie stimulatd inspirarea din ideile deja lansate. Se va solicita participan-
tilor sd combine doud-trei idei, pentru a obtine una noua.
Conditiile brainstorming-ului de grup pot fi formulate succint astfel:
Spuneti tot ce vd trece prin minte!
Nu criticati ideile celorlalti, nu vd autocenzurati ideile!
Dati friu liber imaginatiei!
Lansati cit mai multe idei!
Preluati ideile celorlalti si perfectionati-le!

Controversa academica

Controversa academicd presupune o activitate de invitare prin cooperare,
apropiata de alte tehnici axate pe dezbatere. Prin exersarea ei, se obtine dezvolta-
rea abilitdtilor de comunicare eficientd oral si in scris, de structurare a unui dis-
curs, de prezentare a propriei pozitii. Tehnica se poate utiliza atunci cind avem un
numir mare de elevi si dezbaterea in doua grupuri ar fi putin eficientd. Inscriin-
du-se in familia tehnicilor de discutie in baza lecturii, controversa academicd - in
etapa realizarea sensului — permite fiecaruia si-si prezinte si sa-si apere pozitia,
creindu-se, pe aceasti cale, conditii optime de exprimare a propriei personalititi.

Timp acordat:

40-50 de minute:

15-20 de minute pentru analiza subiectului si elaborarea argumentelor.

15-20 de minute pentru dezbateri.

10 minute pentru scriere.

Pentru utilizare :

Un text sau un caz pentru studiu.

Etapal

= Profesorul prezinti elevilor un subiect controversat, citind un text sau
un caz pentru studiu, si formuleaza in baza lui o intrebare binara.

= Elevii sunt repartizati in grupuri cite 4. In fiecare grup doi elevi se
situeaza obligatoriu pe pozitia pro si doi pe pozitia contra.

= Initial, elevii lucreazd in perechi: cei de pe o pozitie discutd si isi
structureazd argumentele. Discutia dureaza 7-8 minute.

Etapaall-a

= Perechile se desfac: participantii discutd — unul de pe pozitia pro si altul
de pe pozitia contra. Pentru aceasta le acordim 4-5 minute.

= Perechile se reformeazi originar, compara noile argumente, elaborind o
listd noud, completatd. Se acordd 4-5 minute.



Ghid de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta liceala

Etapaalll-a
= Incepe dezbaterea subiectului. Fiecare parte isi prezinta pozitia. Urmeaza
o dezbatere a argumentelor fiecirei parti.
= Infinal, fiecare parte face o declaratie asupra propriei pozitii.
= La incheierea dezbaterii, elevii ar putea fi rugati s scrie 10 minute un
eseu privind subiectul propus.
Conditii de realizare:

e Pe parcursul discutiei, elevii trebuie sd se pronunte de pe pozitia care le-a
revenit, fard a-si exprima opinia personala.

o Incurajati modificarea pozitiei, luind in consideratie argumentele
oponentilor.

Controversa constructiva

Este o tehnicd aplicabild in cazul cind obiectivul constd in a-i ajuta pe elevi
sd-si prezinte argumentele proprii, dar si sa asculte atent partea adversa. Odatd
cu abilitétile de prezentare se dezvolta abilitatile de ascultare activa. Controversa
constructivd se poate aplica atunci cind proiectdm o discutie in baza lecturii, ca o
forma a dezbaterii.

Specificul siu ne va permite s examinidm problema si si formam abilitatea de
a analiza argumentele partii adverse cu cea mai mare atentie.

Timp acordat: 40-80 de minute.

Cubul

Aceastd tehnicd prezintd examinarea subiectului cu scopul de organizare a
cunostintelor privitoare la acest subiect. Este recomandata pentru scriere, dar,
odatd asimilatd, se preteaza si comunicdrii orale, atunci cind intentiondm s exa-
mindm exhaustiv o problemd. Se aplica preponderent pentru realizarea sensului,
daca subiectul luat in discutie este nou sau partial cunoscut. Poate fi utilizata la
evocare sau reflectie, ca algoritm de actualizare a informatiilor sau de sistematiza-
re a celor asimilate intr-o alta tehnic.

In linii mari, aceastd tehnici se preteazi pentru dezbaterea oricirui subiect
stiintific, descrierea unei experiente sau a rezultatelor unei cercetéri, formularea
opiniei fata de un fenomen. Este foarte utild pentru elaborarea eseului structurat.

Timp acordat:

20-30 de minute:

10-15 minute pentru scriere sau pregatirea prezentarii orale.

10-15 minute pentru lectura si discutie.

Pentru utilizare:

Un cub, cu fetele continind inscriptiile necesare.

Profesorul prezinté obiectul si explica pasii aplicarii tehnicii.
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Cubul are 6 fete, pe care sunt scrise, cu indicarea ordinii, verbele ce numesc
operatiile de gindire:
1. Descrie/defineste;
2. Compard;
3. Asociazd;
4. Analizeazd;
5. Aplicd;
6. Apreciazi/Argumenteazd (pro sau contra).
Acordul final al descrierii il constituie aprecierea argumentatd a valorii acelui
obiect. Atitudinea poate fi pozitivd (cu argumente pro) sau negativa (cu argumen-
te contra).

Discutia ghidata

Discutia pe marginea unui text citit (artistic sau publicistic, mai rar stiintific)
poate fi organizata astfel ca profesorul sa fie doar facilitatorul, si nu persoana care
interogheaza. Sarcina profesorului este de a ghida discutia, renuntind la ideea de
a-si impune intrebarile si de a cere raspunsuri la ele. Nici evaluarea participarii
la discutie nu e in obiectivul tehnicii date. Tehnica este binevenita pentru etapa
reflectiei si este important ca textul sd invite la discutie.

Timp acordat: 20-30 de minute.

Pentru utilizare: un text susceptibil discutiei.

Eu cercetez

Tehnica urméreste personalizarea cercetdrii prin elaborarea de catre elevi a
unor teze de cercetare — eseuri structurate, urmarind procedeul cercetarii de la
personal la impersonal. Aplicarea ei constituie etapa de reflectie a unui proces
de realizare a sensului de lunga durata. Cercetarea presupune munci intelectuald
indelungati si se va solda cu o lucrare de portofoliu care ar putea fi prezentatd in
cadrul conferintei stiintifice ,Munci, Talent, Cutezanta”.

Este o activitate care nu se realizeaza in sala de curs.

Necesitd timp special alocat doar pentru prezentarea lucrarilor.

Investigatia de grup

Este o tehnicd de muncd intelectuald, binevenitd pentru seminare speciale,
pentru elaborarea tezelor si a referatelor. Aplicarea ei are in obiectiv atit formarea
unui stil intelectual personal in cadrul cercetarii, cit si dezvoltarea abilitétilor de
a lucra intr-un colectiv de creatie si de a face prezentiri. De asemenea, obiectivul
aplicarii investigatiei de grup poate fi producerea textelor stiintifice proprii la cur-
surile metodologice de initiere.

Activitatea se poate proiecta pentru mai multe zile/ore consecutiv si, in combi-
nare cu alte tehnici, sd constituie esenta unui curs intreg.
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Materiale necesare pentru cercetare, constind din literatura stiintificd reco-
mandati, baze de date destinate pentru experimentare.

In cautarea autorului
Obiectivul activitatii este dezvoltarea abilitatilor de analiza si sinteza a feno-
menelor culturale. Lectura in atelier, ghidata si dirijata de profesor, pune in prim-
plan intrebari legate de identitatea autorului. Pe masurd ce se aplicd tehnica dati,
pe texte necunoscute si fara a anunta numele autorului, se va face descifrarea de-
taliilor din care s-a “vazut” acesta. De reguld, se aplicd in etapa evocare.
Timp acordat:
30-40 de minute.
Pentru utilizare
Un text artistic sau publicistic necunoscut elevilor.
Cum sd utilizam:
Elevilor li se distribuie un text nu prea mare si li se propune si-1 citeasci.
= Dupai ce textul a fost citit, in decurs de 3-5 minute ei trebuie sd scrie
ce cred despre autor, apoi sd discute in tehnica gindeste - perechi -
prezintd.
= Profesorul formuleaza si noteaza o serie de intrebdri:
= Ce ati dedus despre autor? (Ce virsta are? Este barbat sau femeie? In ce
ani sau secol e scris textul? De ce etnie tine scriitorul? etc.)
= Elevii isi citesc afirmatiile si argumentele. Se insista asupra indiciilor
textuale ale virstei, etniei, epocii etc.
= Profesorul dirijeazd discutia. La momentul potrivit, subliniaza unele
detalii din text pe care nu le-au observat sau nu le-au scos in evidenta
vorbitorii.
= Cindargumentele se epuizeaza sau discutia devine ineficientd, profesorul
divulga personalitatea autorului si ofera date din biografia lui.
= Elevii recitesc textul, gdsesc argumente care le-au scapat initial, apoi
generalizeaza investigatia.
Conditii de realizare:

o Textul trebuie ales cu grijd, astfel incit sd nu anunte prea explicit autorul, sa nu
fie nici rodul unei fictiuni (cind autorul este confundat cu personajul pe care il
creeazd), dar nici total lipsit de indicii asupra paternitétii.

e Dupi incheierea discutiei, se vor face presupuneri nominale.

e Numele autorului si datele lui biografice (daca e nevoie de ele) se vor prezenta
in mod obligatoriu la finele activitatii.

Mozaic

Este o tehnicé de invitare prin colaborare a subiectelor de natura teoretici.
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Se poate aplica pentru cercetarea unui material amplu, de proportii. Obiecti-

vele atitudinale urmadrite prin aplicarea acestei tehnici sunt educarea responsabi-
litatii si dezvoltarea abilitétilor de prezentare.

Timp acordat: 80 de minute.

Textul de studiat, multiplicat si segmentat in mai multe parti.

Profesorul pregiteste un text stiintific si il imparte in citeva fragmente (3-4),
relativ independente.

Se formeaza citeva echipe de baza cu acelasi numér de persoane (3-4).
In cadrul echipei, fiecare elev are un numir ce corespunde sarcinii pe
care o va realiza (fragmentului pe care il va citi, problemei pe care o va
cerceta).

Elevii din diferite echipe se intrunesc intr-un grup de experti, citesc,
discutd si convin asupra felului in care vor prezenta partea lor din
subiectul lectiei.

Sarcina fiecarui student este si inteleaga foarte bine materia si sa
structureze adecvat modalitatea de predare. Este important ca fiecare
sa-si dea seama cd in grupul de bazi ei nu sunt dublati de nimeni si
ramin singurii responsabili de predarea unei portiuni a textului sau de
elucidarea unui subiect.

Cind grupurile de experti si-au incheiat lucrul, fiecare expert se intoarce
la grupul sau initial si preda portiunea ce i-a revenit.

In procesul predirii, colegii ii adreseazi expertului intrebiri de
clarificare, discuta si elucideazi toate nedumeririle.

Dupd ce a terminat de explicat, expertul formuleaza intrebéri asupra
subiectului, pentru a se convinge ca informatia a fost asimilata.

Pentru a se asigura ca informatia se transmite corect, profesorul
va monitoriza predarea si va interveni acolo unde inaintarea este
anevoioasa.

Conditii pentru utilizare:

e Aplicareatehnicii mozaic presupune o distribuire a functiilor in cadrul echipei/
grupului, care se va constitui dintr-un numér de membri egal cu numérul de
parti in care a fost divizata materia de studiu.

e Este oportun ca numarul expertilor si nu fie mai mare de 4. Dacd sunt 6
persoane, se formeazd cite 2 grupuri de elevi cu acelasi numair, experti in

problema data.

o Toti elevii au acces la intreg textul, nu numai la fragmentul lor.

Lectura ghidata

Lectura ghidatd este o tehnicd de lucru pe un text narativ, care nu a fost citit
anterior si care, prin subiectul lui captivant, trebuie sa-i motiveze pe cititori sa
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lanseze diverse presupuneri. Activitatea se va subordona obiectivului de a-i face
pe elevi cititori pasionati si de a le forma abilitéti de analiza si reflectie critica.
Timp acordat: 30-40 de minute.
Profesorul pregiteste din timp un text narativ, pe care l-ar putea distribui elevilor.

Dupa ce se desfasoard evocarea — vizind autorul, epoca sau problema
- se distribuie textul sau, daci e posibil tehnic, doar primul fragment al
acestuia.

Elevii sunt rugati sd citeasca concomitent fragmentul sau, dacé au textul
integral, doar pind la prima oprire indicata.

Cind sarcina este realizatd, profesorul adreseaza citeva intrebéri, mai
ales in legatura cu sentimentele pe care le-au triit la lectura textului si
cu privire la reperele tematice din primul fragment.

Este important ca intrebarile sd fie puse pe rind, iar profesorul sd nu
aprecieze pe loc si categoric raspunsurile.

La incheierea discutiei, se anuntd lectura pasajului urmator. Elevii citesc
pind la 0 noud oprire, apoi profesorul reia discutia prin citeva intrebari
specifice, indemnindu-i sa faca presupuneri despre ce se va intimpla
ulterior.

Procedura se va repeta pina se vor citi toate fragmentele. Seria de
intrebari va fi de fiecare datd alta, in legatura cu bucata citita. Bunioara,
inainte de a citi ultimul fragment, profesorul va solicita predictii asupra
deznoddmintului acestui text.

Dupd lectura intregului text, se va relua discutia privind detaliile
relevante.

Acum - cind deznodamintul este cunoscut - se va insista asupra cuvintelor si
enunturilor pe care le-ar fi putut sugera.

Pentru utilizare:

e Dimensiuniletextuluitrebuiesé fierezonabile pentruaserealizalectura ghidata

la o activitate, de asemenea, trebuie sd existe posibilitatea de a fragmenta si de

a citi pe rind pasajele textului.

e Fragmentarea textului se va efectua in cele mai acute momente ale
subiectului.

Masa rotunda - cercul

Tehnica masa rotundd (in varianta scrisd) - cercul (in varianta orald) se

construieste pe principii similare brainstorming-ului, in plus, ii obliga pe toti par-
ticipantii sd-si expund opinia, sa contribuie la solutionarea problemei. Obiectivul
care se atinge prin aplicarea tehnicii date este acela de a-i mobiliza pe elevi, de a-i
face sd-si spund fiecare parerea in legitura cu problema discutata. Aplicabila la
etapele evocare si reflectie.
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Timp acordat:
Numaérul de elevi inmultit cu:
Pentru varianta scrisd — masa rotundd — 3-5 minute de elev.

Pentru varianta orald - cercul — 1-2 minute de elev.

Pentru varianta scrisa:

In functie de sarcina pe care trebuie s-o rezolve, profesorul creeazi
echipe mici de cite 4-6 persoane sau ii incadreaza pe toti elevii in acelasi
cerc.

Profesorul abordeazd un subiect, initiind o discutie sau solicitind
definirea conceptelor cunoscute.

Fiecare elev are in fatd o foaie detasabild. La lansarea activititii, el va
scrie pe aceastd foaie ideea lui.

In cadrul cercului, toti participantii pe rind, in consecutivitatea in care
sunt asezati, scriu cu privire la un subiect sau in continuarea celor notate
deja de colegi.

De la fiecare elev, dupa ce scrie prima idee, foaia circuld din mina in
mind, in acelasi sens (bundoard, orar) si fiecare isi aduce opinia in
discutie sau contributia la definire.

Circulatia se opreste cind foaia revine la cel care a lansat-o.

Dupa ce se incheie un cerc, se analizeaza si se generalizeazd informatia
acumulata in acest fel.

Este oportun sa se comenteze cum s-au modificat opiniile pe parcurs,
ce i-a motivat pe elevi sd scrie acest lucru, daca au vrut de la inceput s
scrie anume asa.

Pentru varianta orali:

Toti elevii sunt asezati in cerc si se stabileste ordinea luarilor de cuvint
(in cerc, in sens orar).

Paralel, existd un obiect (stilou, jucdrie etc.) pe care il tine in mind cel
care vorbeste si doar el are dreptul la cuvint. Odatd cu transmiterea
obiectului se transmite si dreptul la exprimarea opiniei.

Profesorul abordeazd un subiect, initiind o discutie sau solicitind
definirea conceptelor cunoscute.

In cadrul cercului, toti participantii pe rind, in consecutivitatea in
care sunt asezati, vorbesc la subiect, fie cd vin cu o idee noud, fie ci se
pronuntd in continuarea celor remarcate de colegi. Nimeni nu se poate
eschiva atunci cind i vine rindul!

Discutia se incheie cind toti s-au pronuntat in problema abordata.
Dupid ce se incheie un cerc, se analizeazd §i se generalizeazd ideile
acumulate in acest fel.
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Scrierea libera

Scrierea liberd este o tehnicé elementara de declansare a creativitatii, de forma-
re a abilitatii de ordonare a gindurilor si de orientare a imaginatiei. Aceastd tehni-
cd serveste pentru acumularea de idei, pentru inceperea unei activititi de scriere.

Timp acordat: 5-7 minute.

Pentru utilizare:

Un citat sau un enunt, o imbinare, un cuvint adecvat pentru declansarea ima-
ginatiei si scrierii.

SINELG

SINELG - sistem interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si a gin-
dirii - este o tehnicé de lecturd interogativd/analiticd a unui text, lectura care se
opereaza in etapa realizarea sensului, dupa ce, in cadrul evocdrii, s-au actualizat
unele informatii. SINELG este un mijloc de monitorizare a intelegerii textului si o
modalitate de a face lectura textului stiintific functionala.

Timp acordat:

30-40 de minute, in functie de volumul textului.

Pentru utilizare:

Texte stiintifice nestudiate, cite un exemplar pentru persoani.

Pregatindu-si elevii pentru SINELG, profesorul va ghida discutia prin inter-
ventii si formulare de intrebiri, care vor scoate in evidenta informatii adiacente
celor din text.

Informatiile actualizate in acest fel se inscriu laconic la rubrica V.

Dupa etapa evocdrii, profesorul dd instructiunile pentru SINELG:

» Cititi atent textul.

» Puneti un “V” pe margine dacé informatia citita confirma ceea ce stiati
sau credeati cd stiti.

» Puneti un “-“ pe margine daca informatia pe care ati citit-o contrazice
sau diferd de ceea ce stiati sau credeati ca stiti.

» Puneti un “+” pe margine dacé informatia pe care ati citit-o este noua
pentru dvs.

» Puneti un “?” pe margine daca informatia pare confuza si reclami o
documentare suplimentara.

In procesul lecturii, elevii aplici semnele SINELG-ului pe marginea textului.

Dupa ce se incheie lectura, textul citit se va analiza din perspectiva semnelor
aplicate pe margini. Fireste, se va insista asupra semnelor “-”

Pentru monitorizare, se va completa un tabel: V + -2

Urmeaza o discutie despre presupuneri/cunostinte anterioare si confirmari/
contestari. Este important ca ea si fie calma, agreabila, iar atmosfera — propice
invdtarii.

§1 » ? ”'
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e Completarea tabelului SINELG este individuali si reflectd nivelul de instruire
al fiecdrui elev.

e Informatiile cunoscute, dar neactualizate in cadrul evocdrii se pot adauga la
rubrica V.

5.4. Diversificarea formelor de invitare. Invitarea autonomi

Odata cu cresterea volumului de informatie ce inundéd societatea noastrd se
diversificd mult si formele de invitare ale elevului. O atentie mai mare trebuie
acordata invétarii autonome.

In acest context putem propune o metodi complexi de lucru, de exemplu, proiec-
tul, care necesité o perioada lunga de timp (uneori citeva saptamini sau luni). Aceastd
metodd a apérut la inceputul secolului XX datorita necesitatii de flexibilitate si rele-
vantd a curriculumului. Proiectul solicitd elevului sa realizeze planul unor activitati
desfasurate in scoald, dar mai ales in afara scolii, sub coordonarea profesorului, por-
nind de la indentificarea unor probleme. De exemplu, un proiect la limba strdind ar
prevedea studierea unei teme asociate cu alte discipline: biografia unui om celebru
(istorie), problemele legate de mediul inconjurator (biologie), dezvoltarea diferitelor ti-
puri de energie (fizicd) si prezentarea lor ulterioard in cadrul unor conferinte liceale.

Proiectul ramine a fi totusi o metoda complementaré de evaluare. Ea ofera po-
sibilitatea de a demonstra ce stiu sa facd elevii si pune in valoare anumite compe-
tente, dar nu se poate aplica permanent. Dupd cum am mentionat, el se desfisoara
pe o perioada mai indelungatd, incepe in clasa prin precizarea temei, continud
acasi, revine in clasd pentru prezentarea unui raport despre rezultatul obtinut si
expunerea produsului realizat. Proiectul poate lua forma unei sarcini de lucru in-
dividuale sau de grup si trebuie organizat riguros in etape.

Care ar fi pasii pentru realizarea unui proiect?

1. Pregitirea proiectului - aceastd etapd prevede luarea unei decizii comune intre
profesor si elev:
a) pe ce se va centra demersul evaluativ: pe produsul final sau pe proces?
b) ce rol va avea profesorul: consilier, evaluator sau coordonator?
C) existd o anumita structura: propusd/impusa de profesor sau aleasa de
elevi?

2. Stabilirea ariei de interes si a tematicii proiectului — discutata si aprobata de
comun acord.

Stabilirea premiselor initiale
4. Identificarea si selectarea resurselor materiale.

Precizarea elementelor de continut ale proiectului (pentru prezentarea in scris
sau orald):
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pagina de titlu (tema, autorii, clasa, liceul, perioada de elaborare);
cuprinsul (titlurile capitolelor, subcapitolelor, subtemelor);
argumentul;

dezvoltarea elementelor de continut (postere, citate, desene, pliante);
concluzii (elemente de referintd desprinse din studiul temei);
bibliografia;
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» anexa (toate materialele importante rezultate).
Proiectul faciliteaza transferul de cunostinte prin conexiuni interdisciplinare.

In urma activitatilor realizate in autonomie, elevul poate si-si pregiteasci
portofoliul personal. Portofoliul include rezultatele relevante, obtinute prin ce-
lelalte metode si tehnici de evaluare (probe scrise, verificdri orale, autoevaluarea,
proiect, observarea sistematicd a comportamentului etc.) sau prin activititi ex-
tracurriculare. Portofoliul reprezinta “cartea de vizitd” a elevului, urmarindu-i
progresul pe o perioada de timp. Structura sau elementele portofoliului sunt, in
general, definite de profesor. Elevul are insi libertatea de a cuprinde in portofoliu
materiale pe care le considerd necesare sau care il reprezinta cel mai bine. Desi
unele elemente ale portofoliului au fost evaluate separat, se poate face o apreciere
globali a portofoliului.

5.5. Cum se realizeaza interdisciplinaritatea?

Premisa abordarii interdisciplinare a continuturilor invatirii este aceea de a
asigura unitatea cunoasterii si depasirea granitelor disciplinelor de imvatamint.
Este unanim acceptat ca, in viata de zi cu zi, nu folosim cunostinte disparate acu-
mulate la anumite discipline si nu valorificim capacitati specifice unei materii de
studiu. Abordarea integrata a cunoasterii nu este un element de noutate, pedago-
gii subliniind, incd de la vechii greci, importanta transmiterii cunoasterii ca un
tot unitar. Viata noastrd este una complexd, unitard, prin urmare, ar trebui sd stu-
diem fenomenele din perspectiva diferitelor discipline, intercorelate si mai mult,
din perspectiva valorificarii invatarii nonformale si informale in context formal.

In perspectiva proiectirii interdisciplinare a invitarii si a evaludrii, cele dou
metode numite mai sus ,proiectul si portofoliul, reprezintd urmatoarele avantaje:
e promoveazd dezvoltarea globald a personalitatii, prin valorificarea achizitiilor

de la diferite discipline de studiu, prin integrarea cunostintelor, a capacitatilor,

deprinderilor si atitudinilor/valorilor;

e stimuleaza responsabilitatea elevului, prin libertatea de selectare a temelor sau
a mijloacelor de realizare;

e evalueaza elevul in procesul de invitare;

e pune accentul pe identificarea problemelor si apoi pe rezolvarea lor;
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e angajeazd elevul in situatii reale de viata;
e deplaseazi accentul de la “a invata” spre “a sti cum” ;

e incurajeazd autoevaluarea si gindirea.
Toate aceste componente ajuta la realizarea interdisciplinaritatii in procesul de
predare-invatare-evaluare.

5.6. Cum sa ajutam elevul sa-si dezvolte gindirea critica in perioada
trecerii invatamintului la centrarea pe elev?

O cerintd imperativéd a timpului §i o exigenta a curriculumului modernizat
este dezvoltarea la elevi a gindirii critice. Astazi nu mai putem lucra ca odinioara.
Profesorul trebuie sa mediteze cum sé organizeze procesul de predare-invitare
ca lectia sa fie interesantd si captivanta, si aici se impune intrebarea: Cum sd im-
plicam activ elevul in procesul de cunoastere si de dezvoltare? Cum sd stimuldm
gindirea si exprimarea ideilor proprii, apdrarea punctului propriu de vedere intr-o
manierd corectd si civilizatd? Un obiectiv al timpului ramine atingerea unor re-
zultate inalte.

Pentru a manevra bine informatiile obtinute din diferite surse, elevii trebuie sa
stie sd aplice operatii de gindire, sa invete in mod critic, sa trieze eficient datele, sd
le ofere sensuri care, la rindul lor, vor fi materializate in anumite comportamen-
te. Acest proces se efectuaza pe parcursul mai multor ani de studii. Elevii vor fi
obisnuiti sa identifice, sd insuseascd si s utilizeze informatii si idei, de asemenea
li se va forma abilitatea de analizd critica. Pentru a izbuti realizarea acestui lu-
cru in timpul lectiei, profesorii trebuie sé le ofere un cadru de gindire si invétare
sistematic si transparent: sistematic — pentru ca elevii sd inteleaga si sd aplice cu
consecventd procedeul; transparent — pentru ca elevii sa constientizeze si si-si
monitorizeze propriile procese de gindire pe parcursul studiului independent.

Ce este Cadrul-model de gindire si invatare?

Pentru a-i ghida pe elevi spre intelegere, profesorii le oferd un cadru de gindire
si invatare, care poate fi descris doar prin pdrtile sale componente, fiind perceput
ca o strategie unitard si bine structuratd. Cadrul este construit pornind de la ur-
madtoarea premisi: ceea ce stim determind ceea ce putem invdita.

Etapele cadrului

1. Evocarea - sau discutia premergatoare

1. Care este subiectul? (se identificd)

2. Ce stiti despre el? (se scrie pe tabla)

3. Ce vreti si/sau trebuie sd aflati despre el?

4. De ce trebuie sd cunoasteti aceste aspecte?
2. Realizarea sensului
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Este efectuatd de elev pe mésura ce cautd informatii care sa-i confirme anti-
cipdrile.
3. Reflectia sau discutia ulterioard
1. Ce ati aflat?
2. Puneti intrebari pentru a extrage informatii relevante ce nu au fost men
tionate in etapa evocare.
3. Careactie la raspunsurile lor, intrebati: Cum argumentati aceastd opinie?
4. Extinderea
Aceastd etapd prevede largirea subiectului. Se realizeazd prin activitdti ce
depisesc lucrul in clasé sau in timpul lectiilor.

De ce este necesara etapa evocare?

In aceastd primd etapa sunt realizate mai multe activititi cognitive importan-
te. Elevul este antrenat activ in incercarea de a-si aminti ce stie despre un anumit
subiect. Aceasta il obligd sd-si examineze cunostintele si sd inceapa sé reflecteze
asupra subiectului pe care il va cerceta in detaliu. Semnificatia implicérii initiale
va deveni mai clard odatd cu descrierea celorlalte doua etape. Totusi, important
este faptul cd, prin aceasta activitate initiala, elevul stabileste un punct de plecare
bazat pe cunostintele proprii, la care pot fi adaugate altele noi. Informatiile pre-
zentate in afara contextului sau cele pe care elevii nu le pot corela cu cele cunos-
cute se uitd foarte repede.

Procesul de invétare presupune conectarea noului la ceea ce este deja cunoscut.

Eleviiisi edifica intelegerealucrurilor noi pe fundamentul oferit de cunostintele
si convingerile anterioare. Astfel, ajutindu-i sa depisteze confuziile/erorile si sa-si
reconstruiasca achizitiile anterioare, se poate clddi o baza solidd pentru intelege-
rea pe termen lung a noilor informatii.

Al doilea scop al etapei evocare consti in stimularea elevului. Invitarea este un
proces activ, si nu unul pasiv. Pentru a asigura intelegerea critica, de durata, elevii
trebuie implicati activ in procesul de invatare: ei urmeaza si-si constientizeze pro-
pria gindire. Ei trebuie sd foloseasca limbajul propriu, sd-si exprime cunostintele
in scris si/sau oral. In felul acesta, este determinati “schema” de gindire a fieca-
ruia privind un anumit subiect o anumita idee. Construind insd aceasta schema in
mod constient, elevul poate intercala informatii noi, deoarece contextul necesar
pentru intelegere este evident. Durabilitatea intelegerii depinde de procesul de
corelare a informatiilor noi cu schemele existente.

Al treilea scop al etapei evocare vizeazd interesul pentru explorarea subiectului
si a obiectivului investigatiei — aspecte importante in mentinerea implicarii active
a elevului. Este cunoscut faptul cd, atunci cind exista un scop, studiul devine mult
mai eficient. Se remarca insa doud tipuri de scopuri: impus de profesor si stabilit
de elev. Fard un interes sustinut, motivatia pentru reconstruirea schemelor sau
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pentru introducerea de noi informatii este mult diminuata. Inainte de citirea unor
texte, interesul poate fi incitat prin brainstorming, care scoate la iveald o serie de
informatii, iar discutia in grup permite completarea datelor din listele individuale
(unele dintre ele pot fi contradictorii — aspect important, deoarece diferentele/di-
vergentele dau nastere unor intrebari, iar intrebérile pot deveni un puternic factor
motivational pentru lecturd si intelegere). Ce este intelegerea? Dupé definitia datd
de un cercetitor american (Pearson, 1991), intelegerea inseamna “a gasi raspunsu-
ri la propriile tale intrebari”.

La ce contribuie etapa realizare a sensului?

In cadrul celei de a doua etape a cadrului pentru gindire si invitare — realiza-
rea sensului — elevul vine in contact cu noile informatii/idei sub diverse forme:
lectura unui text, vizionarea unui film, ascultarea unui discurs. In faza respecti-
vé profesorul are influentd minima asupra elevului, deoarece acesta trebuie sa-si
mentind in mod independent implicarea activd in procesul de invatare.

Existd multiple strategii de predare care 1i pot ajuta pe elevi sa se angajeze
deplin in procesul de instruire. In acest sens, este recomandabild metoda SINELG
(Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si Gindirii).

Ceea ce stim poate determina ceea ce putem invata?

Sarcina principald a celei de a doua etape, realizarea sensului, constd, in primul
rind, in a mentine implicarea si interesul, stabilite in etapa evocare, a sustine efor-
turile elevilor in monitorizarea propriei intelegeri. In timpul lecturii, cititorii buni
vor reveni asupra pasajelor pe care nu le inteleg. Elevii care ascultd o prelegere
pun intrebari sau noteazd ceea ce nu le este clar, solicitind ulterior lamuriri. Elevii
care invatd in mod pasiv trec, pur si simplu, peste aceste goluri in intelegere, fara
a sesiza confuziile sau omisiunile. In plus, cind elevii isi monitorizeazi propria
intelegere, ei se implicd, introducind noua informatie in schemele deja existente
si corelind-o in mod deliberat cu cea cunoscuté. Elevii construiesc punti intre cu-
noscut si nou pentru a ajunge la o0 noud intelegere. In aceasta etapi se incurajeaza,
in special, stabilirea de scopuri, analiza criticd si comparata, sinteza.

De ce este nevoie de etapa reflectie?

Etapa reflectie este cea de a treia fazd a cadrului. Adesea uitatd in predare,
aceasta este insi la fel de importanti ca si celelalte. In etapa data elevii isi con-
solideaza cunostintele noi, isi restructureazid activ schema, pentru a include in
ea alte concepte. Invitarea inseamna schimbare, inseamn a deveni altfel. Chiar
daca diferenta se manifestd sub forma unui alt mod de a intelege, a unui nou spec-
tru de comportamente sau a unei convingeri noi, invatarea este determinati de o
schimbare autenticd si durabild, ce se produce doar in cazul unei implicari active
in modificarea tiparelor vechi.
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Aceastd etapd urmareste citeva momente esentiale. In primul rind, elevii tre-
buie sa-si exprime prin propriile cuvinte ideile si informatiile asimilate — operatie
necesara pentru construirea unor scheme noi. Conform studiului savantilor Pear-
son si Fielding (1991), intelegerea este temeinica dacéd informatiile sunt plasate
intr-un cadru contextual care are sens. Invitarea durabili si intelegerea aprofun-
data sunt absolut personale. Ne amintim mai bine ceea ce formuldm cu propriile
noastre cuvinte.

Al doilea scop al etapei presupune generarea unui schimb sanitos de idei intre
elevi, pentru a le dezvolta vocabularul, capacitatea de exprimare si a le prezenta
diverse scheme, pe care si le analizeze in timp ce le construiesc pe ale lor. In ca-
drul unor discutii, elevii se confrunta cu o varietate de modele de gindire. Este
un moment al schimbirii si reconceptualizarii in procesul de invitare. Multiplele
moduri de integrare a informatiilor noi au ca efect construirea unor scheme flexi-
bile, ce pot fi aplicate mai bine.

E cunoscut faptul ca, dacd inveti pentru a-ti aminti, vei uita, iar dacd intelegi
ceea ce inveti, iti vei aminti. Elevii insusesc ideile cind le pot expune cu propriile
lor cuvinte.

Gindirea criticd si flexibild este favorizatd de o atmosfera in care este incura-
jata diversitatea de opinii.

Ce trebuie sd facd un profesor pentru a sustine elevii in procesul de instruire:

1. sd stabileasca scopuri bine determinate pentru invitare;
. s& ofere material bogat pentru discutii;
sa-i motiveze pe elevi;
sa activizeze gindirea elevilor;
sa implice activ elevii in procesul de invitare;
sa stimuleze schimbarea si reflectia;
sd abordeze impreuna cu elevii diferite pareri;
sa incurajeze exprimarea liberd;
sd-1 ajute pe elevi sd-si formuleze propriile intrebari;
10 sd faciliteze gindirea critica.

In acest context, fiind un ghid viu al instruirii, profesorul isi schimb4 statutul. Pro-
fesorul nu mai este o simpld sursi de informatie, ci un partener al invatérii autentice de
cunostinte actualizate, pe care elevul se poate baza pentru a produce schimbari perso-
nale in formarea sa. Utilizind angajarea activé a elevilor se obtin cunostinte profunde,
dar si se dezvolta capacitatea de sinteza si creativitate a elevilor. Elevii trebuie instruiti
sd-si dirijeze gindirea, ei fiind in acelasi timp participanti activi la procesul de instruire.
Acesta este obiectivul cadrului de predare - invatare - evaluare pentru un profesor.

Care este interdependenta dintre cadrul de predare-invitare-evaluare si gindi-
rea criticd? Din cele expuse mai sus reiese ca gindirea critica presupune abilitatea
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de a intelege si de a reflecta asupra celor ce stim, nu inainte insa de a constientiza
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propriile achizitii si capacitati. Adesea, elevii nu reusesc si-si reactualizeze
cunostintele anterioare, motiv pentru care le vine greu s mediteze asupra infor-
matiilor noi si sd le patrundd sensul, raiminind cu idei confuze sau chiar contra-
dictorii, care le inhiba invétarea. Pentru a gindi critic, este esential ca elevii sa
ajunga sa constientizeze ceea ce stiu.

La reflectie si analizd criticd se va tine cont de modalitétile prin care noile
cunostinte pot fi suprapuse celor anterioare. Gindirea criticé este un proces activ,
care solicita timp, atentie si intentie. De reguld, acesta nu se produce in mod spon-
tan, de aceea elevii au nevoie de timp pentru a-si reactualiza cunostintele si a-si
reconstrui schemele. Predarea care are drept scop dezvoltarea gindirii implica atit
procese cognitive (elevii mediteaza asupra continutului, asupra ideilor si sensuri-
lor, informatiilor si cunostintelor), cit si metacognitive (elevii urmaresc procesul
de gindire). Cei care gindesc critic se intreab:

u Ce cred despre acest lucru?
= Care este corelatia dintre informatia datd si cunostintele mele
anterioare?
= Cum va influenta aceastd informatie actiunile mele ulterioare?
= Care este impactul acestor idei asupra convingerilor mele?
S4 nu uitdm ca gindirea critica solicitd timp, atentie si intentie.

5.7. Care este rolul tehnologiilor informationale in procesul instructiv-
educativ?

,,Orice modalitate uniforma de predare este evident,
nesatisfdcdtoare, de vreme ce fiecare elev este atit de

diferit.”

Howard Gardner

Lumea in care trdim este in continua schimbare. Calitatea vietii depinde de
implementarea adecvatd a societatii informationale. Dacid modul de implemen-
tare este ales corect, existd multiple posibilitati de imbunititire a educatiei si ac-
cesului la informatie. In contextul societitii moderne apare nevoia ca, inci de la
cele mai fragede virste, copiii sa fie pregititi pentru un contact benefic cu lumea
in care trdiesc prin intermediul calculatorului. Cresterea volumului de informatii
duce neconditionat la necesitatea utilizirii calculatorului atit in viata de zi cu zi,
cit si in procesul instructiv-educativ. Utilizarea TIC in procesul educational este
un imperativ al timpului, in contextul dezvoltérii vertiginoase a tehnologiilor in-
formationale. Utilizarea calculatorului pentru comunicare si informare, precum
si instruire a intrat deja in obisnuinta zilnica.
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Tehnologia informatiei si comunicatiei (TIC) este denumirea pentru un an-
samblu de instrumente si resurse tehnologice utilizate pentru a comunica si pen-
tru a crea, difuza, stoca si gestiona informatia destinaté procesului educativ.

Dezvoltarea actuald a tehnologiei informatiei si comunicatiei si, in particular,
utilizarea Internetului si web-ului in invitdmint implicd combinatii de hardware,
software, suporturi si sisteme de distributie intr-o continui evolutie.

Introducerea noilor TIC-uri a dus la dezbateri ample cu privire la aportul aces-
tora in procesul educativ. Tehnologia, ca mediator al unei educatii de calitate, joa-
ca un rol esential in organizarea procesului instructiv-educativ.

Ea dezvoltd abilitdti si dispoztii de procesare a informatiei in bazele de date.
Noile tehnologii oferd accesul la surse aflate in afara clasei si a manualelor: profeso-
rul poate deveni cel ce faciliteazd invitarea, incorporind un set de strategii pentru
a-i ghida pe elevi in procesul de invitare.

Conexiunea organismelor educative la Internet, ca rezultat al presiunii socie-
tatii, a declansat un studiu al consecintelor si eficientei in activitatea pedagogica.
Concluzia acestui studiu este in favoarea folosirii noilor tehnologii deoarece:

TIC-urile permit o aplicare mai bund a noilor metode pedagogice (constructi-
viste) si permit exploatarea resurselor distribuite la distanta.

Utilizarea TIC-urilor in invatamint trebuie sa tina cont de progresele teleco-
municatiilor fara fir, realitatea virtuald, informatizarea generalizata, inteligenta
artificiald, recunoasterea vocald care pot da nastere la 0 noud generatie de aplicatii
educative.

In atingerea obiectivelor fixate in curriculumul modernizat un rol important
il are integrarea tehnologiei informatiei si a comunicatiilor in procesul didactic.
Introducerea calculatorului in activitatea de predare-invitare-evaluare duce la
cresterea calititii invatarii si la reducerea timpului de invitare. In acelasi timp,
autoinstruirea capatd o pondere din ce in ce mai mare. Profesorii devin ghizi,
consilieri, chiar componenti ai unor echipe create cu scopul investigarii unei
situatii. In perspectiva aceasta, rolul dascilului este de facilitator al unui proces
de instruire centrat pe elev, cu sarcina de a identifica si a promova solutii pentru
motivarea acestuia in procesul invétérii, al formarii si perfectiondrii lui continue.
Creativitatea profesorului este o conditie sinequanon a reusitei elevului. Acesta
va realiza analiza nevoilor de invitare, va incuraja autonomia si va stimula
curiozitatea elevilor, va proiecta si dezvolta resurse pentru predare si va monitoriza
nivelul competentelor formate.

Tehnica moderna si invatdmintul centrat pe nevoile, dorintele si posibilitatile
elevului impune desfasurarea de activitati diferentiate pe grupe de nivel. Utili-
zind TIC, elevul poate parcurge materia propusé de profesor in ritmul propriu si
nu mai este nevoit sa retind cantitdti uriase de informatie. Trebuie si stie doar sd
gindeasca logic si sd localizeze informatia de care are nevoie. Prezentarea mate-
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riilor cu grade diferite de dificultate permite elevului sd cunoasca exact la ce nivel
este situat, sd-si recunoascd limitele si posibilititile. Astfel se dezvoltd constiinta
de sine si dorinta de a reusi. Va cerceta, va invita motivat, devenind astfel o fiinta
capabila de autoinstruire. Se dezvoltd astfel creativitatea elevilui. Acesta invata s
puna intrebdri, sd cerceteze si sa discute. El devine persoani responsabili, capa-
bila sa se integreze social. Ritmul vietii actuale sugereaza nevoia realizérii intr-o
noud manierd a activitatilor educationale.

In epoca digitald, procesul didactic suportd importante transformari, venite
in sprijinul eficientizarii sale. Integrarea noilor tehnologii in procesul didactic are
scopul de a promova cerintele acestui secol: dobindirea competentelor de comu-
nicare, dezvoltarea creativitatii si stimularea curiozitatii intelectuale, gindirea cri-
tica si gindirea sistemica, gestionarea eficientd a informatiilor si abilitdtile media,
imbunitétirea capacitatilor de relationare, identificarea, formularea si solutiona-
rea problemelor, sporirea responsabilitatii sociale si capacitatea de autoformare si
autoperfectionare.

Deci, introducerea in scoald a Internetului si a tehnologiilor moderne duce la
schimbari importante in procesul de invdtdmint. Astfel actul invatarii nu mai este
considerat a fi efectul demersurilor si muncii profesorului, ci rodul interactiunii
elevilor cu calculatorul si al colaboririi cu profesorul.

Utilizarea calculatorului are numeroase avantaje :

1. Stimularea capacitatii de invitare inovatoare, adaptabild la conditii de
schimbare sociala rapida;

2. Consolidarea abilitatilor de investigare stiintificd;

Congtientizarea faptului ca notiunile invétate isi vor gési ulterior utilitatea;

b

Cresterea randamentului insusirii coerente a cunostintelor prin aprecierea
imediata a raspunsurilor elevilor;

Intirirea motivatiei elevilor in procesul de invitare;
Stimularea gindirii logice si a imaginatiei;
Introducerea unui stil cognitiv, eficent, a unui stil de muncé independent;

Instalarea climatului de autodepdsire, competitivitate;
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Mobilizarea functiilor psihomotorii in utilizarea calculatorului;
10. Dezvoltarea culturii vizuale;
11. Formarea deprinderilor practice utile;

12. Asigurarea unui feedback permanent, profesorul avind posibilitatea de a
reproiecta activitatea in functie de secventa anterioara;

13. Facilitati de prelucrare rapidé a datelor, de efectuare a calculelor, de afisare a
rezultatelor, de realizare de grafice, de tabele;
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14. Asigura alegerea si folosirea strategiilor adecvate pentru rezolvarea diverselor
aplicatii;

15. Asigurd pregitirea elevilor pentru o societate bazatd pe conceptul de educatie
permanentd (educatia de-a lungul intregii vieti);

16. Determina o atitudine pozitiva a elevilor fata de disciplina de invatamint la
care este utilizat calculatorul si fatd de valorile morale, culturale si spirituale
ale societatii;

17. Ajuta elevii cu deficiente sa se integreze in societate si in procesul
educational.

Pentru a forma noile generatii astfel incit sa fie capabile sé facé fata problema-
ticii lumii contemporane, sunt necesare acele schimbdri in paradigma invatarii
care favorizeaza trecerea de la invitirea disciplinara, atomizatd, la cea orientata
cétre dezvoltarea unui nou mod de gindire, integrator, ancorat in actualitatea so-
cioculturald complexa, autonom, creativ, deschis.

Calculatorul este folosit pentru dezvoltarea capacititilor de comunicare,
pentru colectarea, selectarea, sintetizarea si prezentarea informatiilor, pentru
tehnoredactarea unor referate. Astfel elevii isi dezvoltd capacitatea de a apre-
cia critic acuratetea si corectitudinea informatiilor dobindite din diverse sur-
se. Calculatorul permite crearea de situatii-problemd cu valoare stimulativa si
motivationalad pentru elevi, sau cu statut de instrument de testare a nivelului
cunostintelor si abilitdtilor insusite de catre elevi, imbunétatirea procesului de
conexiune inversd, gratie posibilitatilor de mentinere sub control a activitétii
elevilor.

Utilizarea calculatorului si a Internetului permite o intelegere mai buna a ma-
teriei intr-un timp mai scurt. Se reduce timpul necesar prelucrarii datelor expe-
rimentale in favoarea unor activitati de invatare care s implice procese cognitive
de rang superior: elaborarea de cétre elevi a unor softuri si materiale didactice
necesare studiului. Se dezvolta astfel creativitatea elevilor. Acestia invata sa puna
intrebiri, si cerceteze si sd discute probleme stiintifice care le pot afecta propria
viatd. Ei devin persoane responsabile capabile sd se integreze social.

In cazul evaluirii se elimina subiectivitatea umana, elevul fiind protejat de
capriciile profesorului. Poate chiar sd se autoevalueze singur. Este redusa starea de
stres si emotivitatea elevilor. Exista posibilitatea evaludrii simultane a mai multor
elevi cu niveluri de pregatire diferite, deoarece testele de evaluare sunt realizate
de asemenea pe niveluri de dificultate diferite. Se pot realiza recapituliri, sinteze,
scheme atractive, animate care sd ducd la retinerea mai rapidd a informatiei esen-
tiale. Se pot realiza jocuri didactice in scopul aprofundérii cunostintelor si dez-
voltérii abilitatilor practice sau in scopul imbogitirii acestora, proiecte, portofolii,
pagini html.

4
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Elevii pot realiza pagini web de prezentare a scolii, a orasului, a tarii (cu obiec-
tive turistice), a culturii, obiceiurilor si traditiilor, a materialelor didactice elabo-
rate de ei si de profesorii lor.

De asemenea elevii pot fi antrenati in realizarea unor CD-uri, afise, grafice,
reviste, teste, diferite programe si softuri educationale, jocuri, pliante publicitare,
dictionare on-line, activitati educative interactive care sd antreneze copii de pe
intreaga planetd.

Instruirea siinvitarea bazata pe Web (Web-based learning) oferi astfel elevilor
interactivitatea (posibilitatea schimbului de pareri, opinii, materiale), mediu mul-
timedia (materialele prezintd cel putin doud elemente multimedia: text, grafica,
audio, animatie, video etc), mediu deschis (se pot accesa diferite pagini Web sau
aplicatii), mediu sincron si asincron de comunicare, independenta fatd de echipa-
mente, distanta si timp. Prin activitétile desfidsurate elevii vor lega cunostintele
teoretice de viata reala, vor utiliza facilitatile TIC pentru a-si dezvolta competen-
tele necesare in secolul XXI.

Se poate spune deci cd utilizarea Internetului si a tehnologiilor moderne re-
prezintd cea mai complexd forma de integrare a educatiei informale in educatia
formala.

Desi avantajele utilizdrii TIC in educatie sunt numeroase, elevul nu trebuie
transformat intr-un “robot”, care sa stie doar sa foloseasca calculatorul.

Utilizarea calculatorului in scoald nu trebuie si fie limitatd la un anumit do-
meniu, de exemplu, informatica; calculatorul trebuie sa-si gdseascé loc siin cadrul
altor discipline, intr-un mod rational si bine gindit!

Integrarea resurselor TIC in educatie este benefici si duce la o crestere a per-
formantelor scolare, cu conditia ca elevii sd posede cunostinte de utilizare a cal-
culatorului.

TIC nu trebuie sé fie doar un instrument pentru a prezenta continuturile exis-
tente intr-o alta manierd, ci trebuie sd ducd la modificarea modului de gindire sia
stilului de lucru la clasi al profesorilor, cristalizate in secole de invitdmint tradi-
tional, prea putin preocupat de personalitatea si de posibilitétile elevului.

Utilizarea TIC nu trebuie sa devind o obsesie, deoarece fiecare elev are dreptul
la succes scolar si la atingerea celor mai inalte standarde curriculare posibile, de
aceea trebuie gisite metodele pedagogice adecvate in fiecare caz in parte. Nu tre-
buie deci sd renuntam la cretd, tabli si burete, la lucrul cu manualul.

In concluzie putem spune ci, pentru a realiza un invitdmint de calitate si pen-
tru a obtine cele mai bune rezultate, trebuie si folosim atit metodele clasice de
predare, invitare, evaluare, cit si metodele moderne!

Cum sa utilizam imaginile video in predarea limbilor straine?

Totalitatea imaginilor din viata cotidiand obtin importantd doar in cazul in care
ne ajutd si intelegem sensul celor ce ne inconjoard. Vizionarea imaginilor video
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este o activitate necesara si foarte importanta in procesul de studiere a unei limbi
striine. In acest context trebuie mentionat cd imaginile video niciodati nu sunt des-
cifrate imediat. Astfel, ele sunt un obiect de studiu. Este important ca profesorul si-i
ajute pe elevii care studiazi o limbd striind sd inteleagd sensul celor vizute. Viziona-
rea imaginilor video provoaca, de reguld, reactii si comentarii. Elevii isi concentrea-
z& atentia asupra unui procedeu de studiere neobisnuit, dar atractiv. La utilizarea
acestui procedeu urmeazi s se tind cont de gradul de dificultate al documentului
video i de complexitatea sarcinii stabilite. Utilizarea secventelor video presupune si
o varietate de exercitii ce-1 vor debarasa pe elevi de vechile lor obiceiuri.
Exercitiile utilizate in procesul studierii unei limbi strdine cu vizionarea ima-
ginilor video pot fi clasificate in functie de:
1. Obiectivele generale de lucru cu imaginile video;
Cunostintele si nivelul de pregitire al elevilor;
Dispozitivele tehnice utilizate in procesul pedagogic;
Genurile de lucriri video;
Exercitiile in baza imprimarilor video;
6. Posibilitatile tehnice si resursele de imagini video.
1. Obiectivele generale de lucru cu imaginile video
La ce serveste lucrul cu imaginile video in clasele FLE/FLS?
= 1ii invatd pe elevi sd observe, si aprecieze, sa critice, si-si formuleze o
pérere despre cele vizionate;
= 1ii invata pe elevi sd decodeze imaginile, sunetele si situatiile, recurgind
la documentele autentice sau semiautentice filmate;
= dezvoltd la elevi imaginatia si capacitétile analitice;
= 1i face capabili sd reproducd, sa reformuleze si sd sistematizeze
cunostintele.
2. Cunostintele si nivelul de pregatire al elevilor
2.1. Exercitii ce contribuie la formarea spiritului critic si ii invatd pe elevi:
= sd recunoasca diferite tipuri de mesaje, genuri, surse;
= sd stabileascd si sd diferentieze scopurile urmadrite de catre autorii
lucrérilor video de diferite genuri;
= sd selecteze si sa sintetizeze informatii.
2.2. Exercitii ce-i invatd pe elevi sd citeascd mesaje si documente, si anume:
= sd identifice tipul documentului si sursa acestuia;
= sd descrie cele vazute;
= sd inteleaga lexicul utilizat;
= sd identifice sirul de idei si sé stabileasca lantul de actiuni.
2.3. Exercitii ce dezvoltd imaginatia si ii invatd pe elevi:

ok e

= sd stabileasca cauzele unei situatii;
= sd propund o continuare a situatiei;
= sd inverseze situatiile ce i-au fost prezentate.
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2.4. Exercitii ce-i invatd pe elevi sd formuleze enunturi adecvate, si anume:
= sd exprime sentimente inspirate de imaginile video;
= sa rezume faptele prezentate in documentele video;
= sd interpreteze cele vazute si si-si argumenteze pozitia atit verbal, cit si
in scris.
3. Dispozitivele tehnice utilizate in procesul pedagogic
Dispozitivele tehnice utilizate in procesul pedagogic pot fi alese in functie de
obiectivele propuse. Printre acestea ar putea fi consolidarea cunostintelor, realiza-
rea unui proiect de catre elevi sau initierea unor dezbateri.

4. Printre genurile de lucriri video utilizate in procesul pedagogic pot fi enu-
merate:

= filmele documentare, reportajele, buletinele meteo;

= fragmente din jurnale televizate inregistrate;

= fragmente din emisiuni televizate de diferite genuri;

= secvente televizate selectate;

= un scurtmetraj;

= interviu cu o persoani publica;

= scurte comunicari;

= videoclipuri;

= desene animate;

= publicitati;

= jocuri video.

5. Exercitii in baza imprimarilor video

Vizionarea secventei video fird sunet:

Indiferent de genul lucrérilor video (film documentar, reportaj, secventd
dintr-un film artistic), profesorul prezinta elevilor imaginea fird sunet si cere
ca ei sd noteze legenda celor vizute. Apoi se purcede la expunerea ipotezelor si
argumentarea lor. Verificarea celor expuse se face prin vizionarea secventei cu
sunet.

Analiza imaginilor, perceperea informatiei este o cale buna pentru formularea
unui enunt oral. Durata unei secvente nu trebuie sa depaseascd 3 minute, pentru
ca elevul sd sesizeze maximum de informatii. Ar putea si nu fie suficienta o singu-
rd vizionare a secventei, ci sa fie necesara o a doua sau chiar o a treia vizionare.

a) Dupd prima vizionare, profesorul cere elevilor si determine genul de secventa
video si cadrul spatio-temporal. Imaginea insdsi va rispunde la aceste intrebari,
iar elevii vor invéta sa-si concentreze atentia, ca mai apoi sa-si exprime opinia
cu privire la cele vizionate.
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b) Dupa a doua vizionare, ei vor trebui sd desprinda ideile subiectului, si observe
derularea actiunii si sd faca ipoteze, in linii generale, despre ce este vorba in
secventa video.

¢) In cazul unei a treia vizioniri, profesorul poate propune elevilor si-si imagineze
dialoguri intre personaje (fiind vorba de un film), sd-si imagineze slogane
(fiind vorba de un spot publicitar) sau sé alcdtuiasca textul pentru comentariul
unui reportaj. Ar putea, de asemenea, sa joace aceste scene imaginare. Pentru
aceasta ar fl mai bine sa fie grupati cite 3-4 persoane.

Vizionarea secventei video cu sunet
1). A analiza imaginile sonorizate:

Acest tip de exercitii este diferit de cel precedent, deoarece elevul trebuie si-si
concentreze atentia asupra imaginilor si sunetelor concomitent. Aceste activitati
vor dezvolta imaginatia si creativitatea elevilor:

a) Dupa selectarea unei secvente de 1-2 minute dintr-un program video
oarecare, se propune elevilor s determine genul emisiunii despre care
este vorba.

b) Dupa vizionarea secventei pentru a doua oard, elevii vor depdna firul
narativ, vor descrie cadrul spatio-temporal si vor analiza actiunile in
ordinea lor cronologicd. Asa deci, banda sonord permite inaintarea in
procesul de analizd.

¢) Mai apoi, in caz cd este vorba despre un spot publicitar, ei pot sa-si
imagineze un alt slogan.

d) In cazul unei secvente de film, elevii pot si dezvolte subiectul.

e) Dacd e un extras dintr-un jurnal televizat, ei pot propune un alt
comentariu al informatiei.

2) A completa o istorie.

Alegeti un pasaj din film de doud sau trei minute maximum. Elevii, vizionind
acest moment crucial in poveste, vor trebui si-si imagineze motivele pentru care
s-a ajuns la situatia descrisd. Cele vizute vor stimula imaginatia pentru construi-
rea ipotezelor. Poate fi folosit lucrul in grup sub toate formele posibile. Va putea
fi folosita metoda justificdrii si argumentdrii enunturilor si conceptiilor inaintate
de participanti.

Prin urmare, elevii pot fi stimulati sa utilizeze viitorul apropiat, viitorul sim-
plu si prezentul cu valoare de viitor.

3) A utiliza materialele video ca bazd de discutie (nivel avansat).

Imaginatiile pot servi realmente in calitate de tema de discutie in contradicto-
riu, polemici sau critici.

Spre exemplu, se selecteazd o secventd video de film, publicitate sau emisiune
cu elemente sociale. Imaginile selectate trebuie sa contina elemente ce fac concep-
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tul de cultura, de comportament sau alte aspecte caracteristice vietii cotidiene,
ce vor fi aproape de constiinta celor implicati in exercitiu pentru ca aceasta s
incinga o discutie.

Este de dorit sd-i faceti sd ghiceascd intrebarea dupd vizionarea imaginilor,
sa-i faceti sa descrie situatia si derularea actiunii. Pot fi construite 2 grupuri de
dezbateri: pro si contra. Argumentele aduse de grupuri se vor baza, prioritar, pe
cele vizionate.

Profesorul poate fi si moderatorul dezbaterilor, dar si arbitrul care inregistrea-
zd punctajul acumulat de echipele rivale.

4) A viziona un film intreg si a efectua o sintezd(nivel avansat).

Filmele intr-o limbd strdina pot fi vizionate in doud moduri: profesorul decide
daca sa prezinte un film integral sau cu pasaje albe. Profesorul poate propune
vizionarea unui film segmentat in momente-cheie.

In ambele cazuri profesorul pune in fata elevilor o sarcini interesant si con-
creta.

Daci se decide vizionarea filmului fird tdieturi, elevilor li se vor pune in sar-
cind alte exercitii:

= si facd un rezumat al celor vizionate;
= sd faca dezbateri pe tema filmului;
= sd emitd ipoteze asupra continudrii filmului;

Vizionarea secventei video cu sunet, dar fard imagine

Exercitiul ,,imagine alba”

Reproducerea imaginii video se va face cu includerea unui pasaj alb cu o dura-
td nu mai mare de 1 minut. De exemplu: elevii vor viziona o secventa de 3 minute
in care va lipsi o parte, aceasta fiind inlocuita cu o ,imagine albd”. Ei vor trebui
sd completeze imaginile lipsa. Se va lucra in grupuri, care vor inventa diferite sce-
narii.

Acest exercitiu are ca obiectiv posibilitatea de a evalua capacitatea de percepere
a unui mesaj audiovizual. Ei vor trebui sd facd ipoteze si sa le justifice.

= sd-si imagineze viata unuia dintre eroii filmului;
= sd compund un scenariu cu aceeasi temd;
= sd utilizeze un pasaj din film pentru exercitii gramaticale.
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I 6. Strategiile de evaluare

Conform literaturii de specialitate, evaluarea, in sensul larg al cuvintului, in-
clude: totalitatea proceselor si produselor care masoard randamentul de predare-
invitare, corelatia dintre finalitétile procesului de instruire si obiectivele preconi-
zate, directionarea activitatii profesorului si a elevului spre imbunititirea calitatii
invatarii si predarii, judecatile emise in vederea adoptérii unor decizii educatio-
nale concrete menite sa reflecte nivelul, volumul si calitatea reald a cunostintelor,
competentelor, atitudinilor si valorilor elevilor.

In mod traditional, pentru orice discutie privind evaluarea, sunt considerate
fundamentale trei concepte: validitatea, fiabilitatea si fezabilitatea (practicabili-
tatea).

e Validitatea este conceptul pe care il trateaza Cadrul European Comun de
Referintd. Procedura unui test sau a unei evaluari poate fi consideratd valida
in mésura in care poate fi demonstrat cé ceea se testeaza efectiv este ceea ce, in
contextul dat, este pertinent si fie evaluat si cd informatia colectati creeaza o
imagine exacta despre competenta candidatilor in cauza.

o Fiabilitatea, pe de altd parte, este un termen tehnic. Aceasta este unitatea de
masurd conform cireia vom obtine acelasi clasament al candidatilor in urma a
doud sustineri (reale sau simulate) ale acelorasi probe.

o Fezabilitatea reprezintd un element esential al evaluirii performantei.
Examinatorii dispun doar de un timp limitat. Ei nu vdd decit un esantion
limitat de performante, in plus, existd limite in ceea ce priveste numarul si
natura categoriilor pe care pot si le manipuleze in calitate de criterii.
Curriculumul modernizat elucideazd importanta si functiile evaluarii, precum

sunt cea punctuald, activd, interactivd, si mentioneazd indeosebi valoarea retroac-

tivé a evaludrii intru asigurarea permanentd a implementarii realiste si obiective

a continuturilor propuse spre predare.

6.1. Evaluarea axatd pe competente

Este cunoscut faptul ca in majoritatea téarilor europene evaluarea institutio-
nald si baremele de note folosite in mod traditional reflectd o abordare normati-
va care se bazeaza pe convingerea ca aptitudinea si, prin urmare, realizarea este
distribuita in societate cu regularitatea statisticd a unei curbe in forma de clopot.
Altfel spus, in fiecare segment de virstd existd un numar mic de elevi foarte buni,
un numdr putin mai mare de elevi buni, numerosi elevi cu un nivel mediu, un
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anumit numadr de elevi slabi si citiva elevi foarte slabi. Conform acestui rationa-
ment, intotdeauna va exista un numar de elevi care esueaza. Dar daca descriem
obiectivele de invitare a limbilor in termen de comportament, adica din punctul
de vedere a ceea ce elevii ar trebui sa fie capabili sé realizeze gratie competentelor
de comunicare lingvisticd de care dispun, este logic ca prin evaluare sa se deter-
mine in ce masura elevul a reusit si-si insuseasca acest comportament. O astfel
de abordare le-ar oferi o sansa de reusitd chiar si celor mai slabi elevi. Altfel spus,
le-ar permite sd raspunda intr-o masura cit de micd acestui criteriu.

Deosebirea esentiald dintre abordarea normativa a evaluarii si abordarea ba-
zatd pe criterii constd in atitudinea fatd de esec pe care o adopta fiecare dinte ele.
Evaluarea normativd promoveaza cu usurintd o atitudine negativd. Daca ne ima-
ginam distributia performantelor intr-un test normativ printr-o curbd in forma
de clopot, vor suferi esec toti cei care sunt sub medie. Impactul esecului asupra
motivatiei elevilor este cunoscut de toatd lumea. Spre deosebire de abordarea nor-
mativa a evaludrii, abordarea bazatd pe criterii promoveaza o atitudine generala
pozitiva fatd de elevi, cu conditia ca acestia sa corespunda criteriului prezumat pe
care il stdpinesc, chiar daca in anumite cazuri competenta lasa de dorit.

6.2. Tipuri, metode si tehnici de evaluare

1 Evaluarea rezultatelor Evaluarea capacitatii

2 Evaluarea normativé Evaluarea conform criteriilor de referintd
3 Evaluarea unei norme minimale de competenta Evaluarea competentei in curs de achizitie
4 Evaluarea continua Evaluarea conform sistemului de notare
5 Evaluarea formativa Evaluarea sumativa

6 Evaluarea directd Evaluarea indirecta

7 Evaluarea performantei Evaluarea cunostintelor

8 Evaluarea subiectivd Evaluarea obiectiva

9 Evaluarea pe baza unei scale Evaluarea pe baza unei liste de control
10 Evaluarea bazata pe impresie Evaluarea bazatd pe rationament

11 Evaluarea sintetica globali (holistica) Evaluarea analitica

12 Evaluarea pe sarcini Evaluarea pe categorie

13 Evaluarea reciproci Autoevaluarea
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Conform Cadrului European Comun de Referintd, existd un anumit numar
de parametri in ce priveste evaluarea. Tabelul , Lista parametrilor” mentionata
(pag. 48) nu este deloc exhaustivd. Nu are importantd in ce coloana este inclus un
parametru - in coloana din dreapta sau in cea din stinga.

e Evaluarea rezultatelor (sau a nivelului) este evaluarea nivelului de atingere a
obiectivelor specifice si se referd la materia predatd. In consecinta, ea depinde de
activitatea sdptdminald sau lunard cu manualul, cu programa.

Evaluarea rezultatelor este centratd pe cursul predat si reprezinta o privire din
interior.

e Evaluarea capacitatii (aplicarea competentei sau a performantei), din contra,
este evaluarea a ceea ce elevul poate/stie sd facd pentru a implementa subiectul
dat si reprezinta o privire din exterior.

In evaluarea comunicativi, in contextul predarii/invatarii, se poate estima ci
distinctiile dintre Rezultate (axate pe continutul cursului) si Capacitate (axata pe
utilizarea limbii intr-o situatie reald) ar trebui, in mod ideal, si fie putin deosebite
una de alta.

e Evaluarea normativa claseaza elevii unii fata de altii.

Aceasta se poate face in clasd (Sunteti al zecelea) sau in cadrul unui con-
tingent de elevi dat (Sunteti al 50-lea; sunteti printre primele 14%) sau intr-un
contingent de candidati la sustinerea unui test. In acest ultim caz notele brute
pot fi ajustate, pentru a ajunge la un rezultat ,,corect” prin trasarea curbei rezul-
tatelor in functie de aceea a anilor precedenti cu scopul mentinerii unui anumit
nivel si asigurarii ca procentajul elevilor raimine constant in fiecare an, oricare
ar fi dificultatea testului sau competenta candidatilor. Evaluarea normativa este
utilizata frecvent cind este vorba de testele de angajare (sau concursuri) care
servesc la constituirea claselor.

e Evaluarea conform criteriilor de referintd se vrea o reactie la evaluarea
normativa. In cadrul ei elevul se evalueazi doar in functie de propria sa capacitate
in domeniu, fard a se confrunta cu capacitatea colegilor sii.

Evaluarea conform criteriilor de referintd presupune ca se delimiteaza un conti-
nuum de capacitati (pe verticald) si o serie de domenii pertinente (pe orizontald),
astfel incit rezultatele individuale la test sd poati fi plasate pe ansamblul spatiului
criteriilor de referintd; ceea ce antreneaza:

a. definitia domeniilor pertinente cuprinse de testul in cauza si
b. identificarea limitelor sau pragurilor: nota (sau notele) testului fiind
considerati(e) necesara(e) pentru a corespunde nivelului de competenta.

Evaluarea unei norme minimale de competentd/Evaluarea competentei in curs
de achizitie
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e Evaluareauneinorme minimale de competenta (sau competentele stipinite) este
o abordare cu referinté la anumite criterii in care o singura ,norma minimala de
competenta” este stabilitd pentru a imparti elevii in capabili (reusitd) si incapabili
(esec), fird a lua in considerare nivelul calitatii demonstrate in ceea ce priveste

modalitatea atingerii obiectivului.

e Evaluarea competentei in curs de achizitie (sau de tip continuum) cu referintd
la anumite criterii este o abordare in care o capacitate dati este clasatd in
functie de o succesiune continua a tuturor nivelurilor de capacitate posibile in
domeniul in cauza.

Exista, de fapt, numeroase aborddri ale evaludrii cu referire la criterii, ma-
joritatea carora poate fi, in primul rind, identificata ca o interpretare a tipului
evaludrii unei norme minimale de competenta sau a tipului evaludrii competentei
in curs de achizitie.

O mare confuzie este cauzatd de identificarea eronatd a evaludrii conform
unor criterii de referinta, de regula, exclusiv la evaluarea unei norme minimale
de competentd; evaluarea unei norme minimale de competenta este o evaluare a
rezultatelor in functie de continutul cursului sau modulului. Ea atribuie mai pu-
tind importantd pozitiondrii acestui modul (deci si rezultatului in cadrul acestui
modul) pe o linie continua a competentei. Alternativa acestei abordari consté in
transferarea rezultatelor fiecdrui test pe o curbd de competente, folosind, de obi-
cei, mentiuni calitative. In acest caz, continuum-ul este ,,criteriul”, realitatea exte-
rioard care garanteazd cd rezultatele testului au un sens. Referinta la acest criteriu
exterior poate fi facuta folosind o analiza esalonatd pentru corelarea rezultatelor
tuturor testelor intre ele si a le transpune direct pe o scald comuna.

Cadrul de referintd poate fi exploatat conform acestor doua abordari.

» Scala de niveluri folositd pentru tipul continuum poate si se alinieze
Nivelurilor comune de referintd.

» Obiectivul propus in abordarea evaludrii unei norme minimale de
competenta este reflectat in linii generale in grila conceptuald a
categoriilor si nivelurilor propuse de Cadrul de referinta.

Evaluarea continud/Evaluarea conform sistemului de notare

e Evaluarea continuid este evaluarea efectuatd de citre profesor si, eventual,

de elev a performantelor, temelor si proiectelor realizate in cadrul unui curs.
Astfel, nota finala reflectd intregul curs, an sau semestru.

e Evaluarea conform sistemului de notare se face prin atribuirea notelor sau

luarea deciziilor in urma unui examen sau a unei proceduri de evaluare care
are loc la 0 anumité data, de reguld, la finele cursului sau la inceputul cursului
urmator. Realizdrile anterioare nu sunt luate in considerare; conteazd numai
ceea ce elevul poate sa facd aici si acum.
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Se considera adesea cé evaluarea se afla in afara procesului de invdtimint. Ea
se produce in momente precise si are drept scop luarea deciziilor. Controlul conti-
nuu presupune cd evaluarea este integratd in curs si contribuie, in mod cumulativ,
la rezultatul final. Pe lingd notarea temelor si testelor de verificare a cunostintelor
ocazionale sau regulate pentru a consolida invitarea, evaluarea continud poate lua
forma unor chestionare sau a unor grile completate de profesori si/sau de elevi,
de evaluare prin intermediul unui sir de sarcini-tinta, de evaluare institutionala
a activitatilor de clasa si/sau a credrii portofoliului de esantioane ale anumitor
lucriri eventual in diferite momente ale realizarii lor si/sau in diferite momente
ale cursului.

Avantajele si dezavantajele acestor doud abordéri sunt destul de evidente.

» Evaluarea conform sistemului de notare asigura faptul cé elevul mai este
capabil s facd lucruri care ar fi putut figura in programa cu doi ani inainte. In
schimb, ea este destul de traumatizanta si privilegiaza anumite tipuri de elevi.

» Evaluarea continud apreciazi mai bine creativitatea si diferitele
aptitudini, insi este in mare masura dependentd de capacitatea profesorului
de a fi obiectiv; in cel mai rdu caz, ea poate sé transforme viata elevului intr-o
cursa cu obstacole si sd devind un cogmar birocratic pentru profesor.

Evaluarea formativi/Evaluarea sumativi

e Evaluarea formativa este un proces continuu, care permite colectarea
informatiilor cu privire la aspectele puternice si la punctele vulnerabile.
Profesorul poate in asemenea caz si le utilizeze pentru organizarea cursului
sau si sa le transmitéd de asemenea elevilor.

Evaluarea formativa intervine pe parcursul invitérii, pentru a oferi elevilor
comentarii despre progresele de care fac dovada si a le indica domeniile carora
trebuie sa le acorde o atentie deosebitd.

e Evaluarea sumativa controleaza rezultatele dobindite la finele cursului si le
atribuie o noti. In realitate, evaluarea sumativi este adesea si normativa, si,
conform sistemului de notare, verificd rezultatele. Avantajul evaluarii formative
este cd ea are drept scop perfectionarea procesului de invitare.

Evaluarea sumativd intervine la sfirsitul unei formatiuni sau al unei faze de
invitare, pentru a determina ce a fost realizat. Drept model de evaluare sumativa
servesc si examenele de sfirsit de an scolar si al studiilor medii.

Responsabilitatea evaluarii sumative revine, in general, Ministerului Educatiei
si comisiilor de examinare, in timp ce evaluarea formativa este una din responsa-
bilitatile profesorului in cadrul lectiei.

e Evaluarea directa evalueazi ceea ce candidatul e pe cale sé faca. De exemplu, in
timpul unei activitati desfasurate intr-un grup mic de elevi sub forma unei discutii,
profesorul observa, confrunta rezultatele cu criteriile unei grile si evalueaza.
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e Evaluarea indirectd, din contra, utilizeazd un test, de reguld scris, care
apreciaza adesea deprinderile potentiale ale elevului.

e Evaluarea performantei ii cere elevului sa produca un esantion de text oral
sau scris.

o Evaluarea cunostintelor ii cere elevului sa raspunda la intrebari de diferite tipuri
pentru a dovedi nivelul sdu de cunoastere a limbii si in ce mod o poate utiliza.

e Evaluarea subiectiva prezintd opinia examinatorului. De reguld, prin aceasta
se intelege opinia cu privire la calitatea performantei.

e Evaluarea obiectiva inliturd subiectivitatea. De reguld, prin aceasta se intelege
utilizarea unui test indirect in care un singur rdspuns corect este posibil, de
exemplu: testele care contin intrebdri cu alegere multipla.

O orientare spre reducerea subiectivitatii
Ponderea subiectivititii in evaluare poate fi diminuata si, in consecintd, majo-
rate validitatea si fiabilitatea, prin aplicarea urmatoarei proceduri:
» elaborarea unei specificatii a continutului evaluarii bazate, de exemplu,
pe un cadru de referintd comun pentru contextul in cauza;
» utilizarea negocierii sau a opiniilor colective pentru selectionarea
continutului si/sau notarea performantelor;
» adoptarea procedurilor standardizate cu privire la sustinerea testelor;
» oferirea grilelor de corectare precise pentru testele indirecte si
organizarea evaludrii testelor directe bazate pe criterii de corectare
definite cu claritate;
» solicitarea opiniilor multiple si/sau analizei diferitilor factori;
» implementarea unei corectdri duble sau a unei corectiri asistate de
ordinator cind aceasta este posibila;
» organizarea unui curs de familiarizare a profesorilor cu baremele de
corectare;
» verificarea calititii evaludrii (validitatea, fiabilitatea) prin analiza
rezultatelor.

o Evaluarea pe baza unei scale consistd in aprecierea nivelului dat al unui elev

folosind o scald formatad din mai multe niveluri.

o Evaluarea pe baza unei liste de control constd in aprecierea unui elev in

conformitate cu o listd de puncte prezumate pertinente pentru un nivel sau un
modul dat.

e Evaluarea bazata pe impresie este o opinie absolut subiectiva, bazatd pe

observatia performantei elevului in clasa, fard nici o referire la criterii specifice
legate de o evaluare specifici.

e Evaluareabazati pe rationament este o evaluare in care subiectivitatea proprie

examinatorului este redusa prin addugarea la simpla impresie a unei evaluari
constiente conform unor criterii specifice.
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~Impresia” se referd la ceea ce se intimplé cind un profesor sau un elev dau
note doar in baza observatiei performantei in clasd, in timpul temelor etc. Nume-
roase forme de evaluare subiective, indeosebi acele utilizate in controlul continuu,
sunt constituite dintr-o notare bazati pe reflectie sau memorie, probabil obtinuta
prin observarea constientd a persoanei in cauza intr-un anumit interval de timp.
Numeroase sisteme scolare functioneaza in asa mod.

Evaluarea bazaté pe rationament descrie situatia in care se aplica o abordare
a evaludrii care transforma impresia in rationament. O abordare de acest tip pre-
supune:

a. activitate de evaluare ghidata de o metodi de evaluare si/sau

b. un ansamblu de criterii definite pentru a permite stabilirea distinctiei
intre note sau diferitele rezultate si

c. pregitirea corespunzitoare pentru aplicarea unei norme.

Avantajul aborddrii bazate pe rationamentul ghidat de anumite criterii consta
in faptul cd prin elaborarea in asa mod a unui cadru de referintd comun pentru
grupul de examinatori implicati se va contribui la cresterea radicald a statorniciei
evaludrilor.

e Evaluarea holistica prezintd o evaluare sintetica globala. Diferitele aspecte
sunt médsurate in mod intuitiv de cétre examinator.

e Evaluarea analitica examineaza separat diferitele aspecte.

Existd doud moduri de a stabili aceasta distinctie: a) in functie de scopul ur-
madrit; b) in functie de modul in care se dau notele sau in care se efectueazi cla-
sarea la un anumit nivel. Uneori unele sisteme combind abordarea analitica la un
anumit nivel si abordarea globali la alt nivel.

e Evaluarea pe categorie este evaluarea unei singure sarcini (sarcina, bineinteles,
poate fi constituitd din diverse activititi care implica elevii in producerea
diferitelor discursuri) pe baza cireia se evalueazd performanta in functie de
categoriile unei grile de evaluare.

e Evaluarea pe sarcini vizeazd evaluarea unei serii de sarcini diferentiate (de
cele mai multe ori acestea se prezinta sub formd de jocuri de roluri intre elevi
sau cu participarea profesorului).

Evaluarea pe sarcini este o incercare de a corecta tendinta de evaluare pe categorie,
in care rezultatele evaludrii unei sarcini afecteaza rezultatele evaluarii altor sarcini.

Evaluarea de citre alte persoane/Autoevaluarea

e Evaluarea de citre alte persoane este aprecierea dati de un profesor sau
examinator.

e Autoevaluarea este aprecierea ficutid de elev cu privire la propriile sale
competente.
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Elevii pot fi implicati in majoritatea tehnicilor de evaluare evocate mai sus.
Cercetérile demonstreaza ci, in mésura in care miza nu este prea importanta (de
exemplu, a fi admis sau respins), autoevaluarea se poate dovedi un instrument util
in evaluarea de cétre un profesor sau la examene. Corectitudinea autoevaludrii
sporeste cind ea este efectuatd in functie de descriptorii care definesc cu claritate
normele de capacitate si/sau cind evaluarea se bazeaza pe o experienta specifica
- de exemplu, experienta sustinerii testelor.

Ea este, probabil, cu atit mai exactd, cu cit pregitirea elevilor este mai adecvata.
Corelatia dintre autoevaluarea structurata si evaluarea de cétre profesor sau prin
teste este similard corelatiei care existd, de reguld, intre evaludrile efectuate de
diferiti profesori, intre cele realizate prin diferite teste, precum si intre, pe de o
parte, evaluarea efectuata de profesor si, pe de alta parte, evaluarea prin teste.

Insd cel mai mare avantaj al autoevaluirii consti in faptul ca ea constituie un
factor de motivare si de constientizare: ea ii ajuta pe elevi si-si cunoascd atuurilre
si punctele vulnerabile si astfel sa-si gestioneze mai bine activitatea de invatare.

Odaté cu trecerea la invatamintul centrat pe competente trebuie sa schimbam
atitudinea si asupra sistemului de evaluare. Uneori evaluarea axati pe grile se
dovedeste a fi insuficienta pentru aprecierea cunostintelor elevilor. Deseori ei nu
pot sd explice de ce au ales unele sau alte rdspunsuri pentru itemii propusi. Didac-
tica modernd propune trecerea la o evaluare autenticd, ce ar provoca analiza, inte-
grarea si valorificarea cunostintelor, creativitatea. Aceastd evaluare ar solicita ele-
vului s demonstreze ce poate face in situatii similare din afara scolii, rezolvarea
de sarcini complexe, cdutare de solutii, care ar permite integrarea cunostintelor
dobindite si sd genereze cunostinte noi.

In paginile ce urmeaza propunem 6 teste de evaluare a competentei comunica-
tive: Recepterea mesagelor scrise. Testele pot fi utilizate pentru evaluarea initiala si
finala pe parcursul la cei 3 ani de liceu, respectiv clasele X-XI-XTI.
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6.3 Materiale didactice — suport pentru evaluarea competentelor
(in baza limbii franceze)

Test d’évaluation initiale, classe de X¢

Sophia Loren

I. Lisez le texte.

Glamour et tendre. Jusque dans son sourire. Sophia Loren continue de jouer
sur les deux registres. Sa beauté dépasse les années et son humour est incroyable.
Elle rit tout le temps. Une gaieté et un enthousiasme quelle dit devoir d son mari,
Carlo Ponti. Son Pygmalion rencontré a 16 ans. Il I'entoure d’amour et de luxe. Lui
apprend le bonheur: celui d’étre femme, actrice et mére. Depuis sa disparition, en
2007, et le départ de ses deux fils pour les Etats-Unis, une mélancolie I'effleure par-
fois. Mais la star fait toujours bonne figure. Elle reste une femme optimiste a qui la
vie peut encore apporter des lendemains heureux.

Aujourd’hui, son quotidien démarre toujours d’aussi bonne heure. Petit déjeu-
ner, habillage, et cinquante minutes de marche dans les jardins publics genevois
pour entretenir sa forme. Coups de fil, réponse aux lettres de fans, lecture de livre
ou de scénarios, démarches administratives... Chaque fois quelle met le pied de-
hors, elle mesure 'amour qu'on lui porte. «Les gens me crient: Sophia, comment ¢a
va? Tu me donnes un autographe? Tu n’as pas une photo? Lautre jour, a I’hopital,
un homme venait d’avoir des jumeaux. Il me les a mis dans les bras pour faire la
photo. Les gens me traitent comme un membre de leur famille...» Elle reconnait
que c¢a lui fait plaisir, mais avoue que cela ne comble pas certains vides. Labsence
de ses enfants, d’abord Carlo Jr et Edoardo ont fait leur vie a Los Angeles, ot I'ainé
est un chef d’orchestre reconnu, le second un réalisateur qui saffirme (Sophia a
tourné dans son premier film, «Between Strangers»). Ils I'appellent presque tous
les jours, mais... «Je les vois peu a cause de I’éloignement, dit-elle.»

Aujourd’hui, pourtant, elle avoue étre particulierement attachée a ses petits
enfants nés a Genéve comme leurs péres. Le week-end, elle prépare des tonnes
de nourriture (elle a écrit deux livres de recettes italiennes) quelle met dans son
congélateur, en prévision d’une visite de sa tribu: et réve de tables pleines d’enfants
sur lesquelles elle régnerait en «mamma napolitaine».

Voila plus de trois ans que son Carlo est parti. Carlo Ponti, le flamboyant pro-
ducteur italien quil’a découverte a 16 ans et a fait d’elle une grande actrice.

Pourtant, les plus belles tétes de 7 arts ont voulu ’épouser. Mais seulement
Marcello Mastroianni la faisait hurler de rire en I'appelant «coscialunga» (longues
jambes) et elle, elle était la femme d’un seul homme. Elle I’est toujours. «Carlo, est
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parti & nonante-quatre ans, dit-elle (quatre-vingt-quatorze ans de Suisse, ¢a laisse
des traces), mais je ne m’attendais pas a ce qu’il me quitte. J’aurais voulu qu’il vive
encore quelques années, qu’il voie le petit de Carlo, son fils ainé... Mais il n’a con-
nu que Lucia, (sa petite-fille).»

Et elle fonce vers 'avant, vers la vie. «Je suis quelqu'un de trés positif», dit-elle.
Ma tristesse, je la garde pour moi. Souvent, je me léve le matin en pensant qu'au-
jourd’hui il m’arrive quelque chose de merveilleux. Je regarde les bourgeons éclo-
rer, je respire les odeurs de printemps, et je suis siir que la vie a encore des choses
formidables a me donner. Tous les petits bonheurs qui passent, je les attrape au
vol.»

Jean- Philippe Chatrier, Paris Match, avril 2010

II. Répondez aux questions.
1. Cochez la bonne réponse:
Sophia Loren nous enchante par:
a) sa jeunesse et sa vivacité;
b) sa beauté et sa gaieté;
¢) son travail et son optimisme.

2. Repérez dans le texte les trois choses que Carlo Ponti a appris a la jeune
Sophia:

3. Comment commence la journée de Sophia a présent?

4. Complétez le tableau ci-dessous en indiquant les dieux lieux, présentés
dans le texte ou est apparue Sophia et la réaction des gens:

Le lieu Les réactions de ses fans

a)

b)
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5. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.
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Vrai Faux

a) Elle continue de vivre avec ses enfants.

Justification:

b) Une de ses deux fils et «porteur de génes» du domaine du cinéma.

Justification:

6. Associez les sens des mots de la colonne de gauche aux éléments de la co-
lonne de droite:

1) Sophia Loren... a) que Carlo est parti.

2) Ses petits enfants. .. b) est quelqu’un de positif.

3) Voila plus de 3 ans... ¢) en prévision de la visite de la tribu.
4) Le week-end, elle prépare de d) sont nés en Suisse.

tonnes de nourriture...

7. Trouvez dans le texte les synonymes des expressions suivantes:

a) beaucoup de plats -
b) sajournée commence —

8. Trouvez dans le texte des antonymes aux expressions suivantes:

a) salutte ardente -
b) loptimisme -

9. Quel sentiment a gardé Sophia Loren envers son mari durant toute sa vie?
Pourquoi?
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10. Comment comprenez-vous cette phrase: «Je suis stire que la vie a encore
des choses formidables a me donner»?

Corrigé: 1.b, 2. étre femme, étre actrice, étre mére, 3. de bonne heure, 50 min. de
marche dans les jardins publics genevois, 4. a) dans la rue - les gens lui demandent
une photo, b) a la maternité — un couple veut photographier ses enfants avec elle, 5.
a) F. Je les vois peu a cause de I’éloignement», b) V. Le second fils est un réalisateur
qui saffirme, 6. 1.b, 2.d, 3.a, 4.c, 7. a) des tonnes de nourriture, b) son quotidien
démarre, 8. a) son combat désespéré, b) le pessimisme, 9. la fidélité. Il lui a appris
l'amour, 10. Libre.
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Test d’évaluation finale, classe de X¢

Les gestes pour l'eau
I. Lisez le texte

Dans les pays riches d’Europe ou d’Amérique du Nord, l'accés a leau potable est
simple et évident, tellement simple que les consommateurs ont tendance a oublier a
quel point cette ressource naturelle est précieuse.

Aujourd’hui un constat s'impose: les habitants des pays riches consomment
beaucoup d’eau (entre 300 et 600 litres par jour et par habitant en Europe contre 10
a 40 litres en Afrique), mais surtout ils en gaspillent beaucoup. Dés I'enfance, un
apprentissage culturel permet d’identifier les mauvaises habitudes et d’adopter de
nouveaux réflexes écologiques. Il faut apprendre a moins gaspiller l'eau et a ne pas
la polluer. Une prise de conscience individuelle est nécessaire pour inciter a une
consommation responsable de 'eau dans un contexte de solidarité planétaire.

D’une maniere générale, le consommateur doit étre attentif a sa consomma-
tion d’eau globale. Les fuites représentant jusqu’a 20% de la consommation an-
nuelle d’un foyer, il est important d’étre vigilant. Pour prévenir la fuite, il suffit de
vérifier régulierement I’état de son compteur.

Faire la vaisselle a la main ne doit pas étre synonyme de gaspillage: allez du
moins sale au plus sale et, bien str, fermez le robinet pendant le lavage. S’il est
utilisé de maniére optimale, sachez que le lave-vaisselle s’avere étre plus écono-
me en eau comme en électricité. Au moment de I'achat d’un appareil ménager,
pensez a vérifier les étiquettes « énergie» mises en place par la Commission eu-
ropéenne: les appareils économes divisent la consommation d’eau par deux et
un appareil de classe A consomme jusqu’a trois fois moins d’électricité quun
appareil de classe C.

Vous pouvez également réutiliser I'eau de ringage de la salade, de fin de repas
pour arroser vos plantes par exemple.

Prendre une douche plutét qu’un bain revient a diviser votre consommation
d’eau par trois, a condition de couper I'eau pendant que vous vous savonnez...
Une douche de cinq minutes équivaut a 30 ou 80 litres d’eau et un bain a 150 ou
200 litres. Economiser I’eau chaude est doublement bénéfique puisque I'on écono-
mise 'eau ainsi que I’énergie nécessaire a son chauffage. Vous pouvez également
optimiser la chasse d’eau des toilettes en mettant par exemple une chasse d’eau
économique a double débit. Lutter contre le gaspillage est une nécessité écologique
et peut considérablement alléger vos factures! Un grand classique, le brossage des
dents ne laissez pas couler l'eau inutilement pendant que vous vous brossez les
dents et utiliser un verre a dents pour vous rincer.
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Récupérer I'eau de pluie est facile et permet d’assurer ’arrosage du jardin ou
différents lavages (terrasse, outils...). L'été, il est préférable d’arroser a la tombée
du jour car les plantes et légumes du potager auront toute la nuit pour se désalté-
rer.

Pour laver votre voiture, rendez-vous dans une station de lavage équipée pour
traiter les eaux usées car laver sa voiture devant sa maison, cest envoyer directe-
ment dans la nature toutes sortes d’hydrocarbures.

Dong, tout le monde peut contribuer a 'amélioration de la situation...

Marc Laimé, Le francais dans le monde nr.354

I. Répondez aux questions.

1. Cochez la bonne réponse:
Ce texte est:
a) un hymne a I’'eau potable
b) une éducation du gotit de la mesure
¢) une information sur I’eau dans la nature

2. A partir de quand faut-il commencer I'éducation écologique de 'homme?

3. Quest-ce qu’il est important a apprendre a lenfant?

4. Repérez dans le texte les explications aux données chiffrées:

a) 300 et 600

b) 10 et 40

¢)20 %

d) 30 et 80

e) 150 et 200
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5. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.

a) Il est plus économe de prendre une douche qu'un bain.
Justification:

b) Il vaut mieux laver la voiture chez soi.
Justification:

6. Reliez les deux colonnes selon le sens.

1) les habitants des pays riches... a) est plus économe en eau quen électricité

2) lelave-vaisselle... b) est une nécessité écologique

3) lutter contre le gaspillage... ¢) consomment beaucoup d’eau

4) toutle monde... d) peut contribuer a 'amélioration de la situation
1 2 3 4

7. Donnez des synonymes aux mots:
a) nettoyer (la salade) -
b) laver (les dents) —

8. Trouver des antonymes aux mots:
a) économiser —
b) multiplier-

9. Comment '’économie d’eau influence-t-elle les factures?

10. Dans quelle partie de la journée il est mieux d’arroser les plantes en été?
Pourquoi?
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11. Que veut dire Pauteur par la phrase: «L'accés a I'eau potable est... telle-
ment simple que les consommateurs ont tendance a oublier a quel point cette
ressource naturelle est précieuse»? Expliquez avec vos propres mots.

Corrigé: 1.b, 2. dés l'enfance, 3. a moins gaspiller l'eau et a ne pas la polluer, 4.
a) - litres d’eau par jour consommés par habitant en Europe, b) litres d’eau par jour
consommés par habitant en Afrique, c) représentent les fuites de la consommation
annuelle d’un foyer, d) litres d’eau pour une douche, e) litres d’eau pour un bain,
5. a) V. - Pour une douche on gaspille 150 ou 200 litres d’eau, b) F. — Pour laver la
voiture, rendez-vous dans une station de lavage équipée pour traiter les eaux usées,
6. 1.c, 2.a, 3.b, 4.d, 7. a) rincer (la salade), b) brosser (les dents), 8. a) gaspiller, b) di-
viser, 9. En économisant l'eau, on paye moins, 10. a la tombée du jour, car les plantes
et les légumes auront toute la nuit pour se désaltérer, 11.Libre
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Test d’évaluation initiale, classe de XI¢
Armistice

I. Lisez le texte

Le 11 novembre, c’est un jour férié en France, on le sait. Pourquoi? Parce qu’il
commémore l'armistice qui a mis fin aux hostilités de la Guerre de 14-18, celle quon
appelle la Premiere Guerre mondiale. Mais souvent, on a tendance justement a con-
fondre les sens de différents mots. Armistice, on vient de la mentionner, mais aussi
cessez-le-feu ou capitulation. Alors, armistice d’abord. C’est un mot qui n’est pas
si facile a prononcer et qui est construit presque sur le modele de solstice. Il a une
origine un petit peu étrange: il est formé a partir de deux racines latines. Armistice,
Cest formé sur arma qui veut dire entre autres les armes, et puis sur un radical qui
vient du verbe stare, qui signifie, entre autres choses, se tenir, se tenir debout, et
qu’il faut comprendre ici plutdt dans le sens «se tenir immobile. . .étre a I'arrét».

Dans larmistice, cest 'arrét des armes. Est-ce que Cest la paix? Presque... pas
encore: cela veut dire que I'on ne se tue plus, et c’est déja beaucoup! C’est bien ce
qui s’est passé le 11 novembre 1918.

Alors, est-ce que cet armistice est un synonyme de tréve? Pas exactement parce
que la tréve est souvent comprise comme un moment sans guerre qui est au milieu
d’une guerre. Une tréve clest provisoire. Alors quun armistice, c’est senti comme
définitif. Et puis, on a un autre mot qu’on entend beaucoup, c’est cessez-le-feu.

I a un sens assez proche d’armistice avec des emplois différents; cessez-le-feu
est bien plus fréquent dans le vocabulaire journalistique et militaire d’aujourd’hui:
larmistice est quand méme trés lié au 11 novembre 1918. Et puis cessez-le-feu a un
coté moins solennel, moins officiel quarmistice. C'est un mot qui est également
assez récent, il n‘apparait pas en francais avant 1945, et d’ailleurs c’est la traduc-
tion littérale d’une expression anglaise qui veut dire exactement la méme chose,
cest un calque, celui de cease fire.

Au départ, il ne désigne pas un accord entre deux parties, mais un ordre qui
est donné par un commandant a ses hommes. Donc une décision unilatérale, ce
qui est un petit peu dangereux ou inquiétant. Sait-on jamais si la réciproque va se
déclencher au méme moment, en face? Mais enfin de nos jours, 'expression ces-
sez-le-feu renvoie quand méme a I'idée d’une décision mutuelle.

Et puis on a capitulation qui indique une relation encore différente entre les
deux parties. Lune reconnait explicitement quelle a perdu. Ca n’a pas d’ailleurs
toujours été le cas parce quau Moyen Age on avait déja ce mot de capitulation
mais plutét comme synonyme de pacte; et qui a signifié... convention qui régle
les conditions auxquelles une ville ou une place va se rendre. On a encore I'idée
d’une négociation, d’une reconnaissance de la défaite mais dont on peut discuter
les formes.
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D’autre part, cette capitulation ne symbolisait pas forcément la fin d’une guer-
re, mais plutot la fin d’une étape dans la guerre. Clest une bataille perdue, 'orga-
nisation de ce quon appellerait aujourd’hui une reddition. Alors que, depuis la fin
de la Seconde Guerre mondiale, le mot capitulation est presque toujours assimilé a
ce quon appelle également une capitulation sans condition... et c’est le sens quon
donne a celle du 8 mai 1945, lorsque les Nazis on reconnu la victoire des Alliés.

II. Répondez aux questions.

1. Cochez la bonne réponse:

Ce texte nous apprend a:
a) lutter pour la paix
b) utiliser correctement les mots
¢) lutter pour la mondialisation

2. Que signifie la date de 11 novembre pour les Francais?

3. Que signifie le mot «armistice»?

4. Quelle est la différence entre les deux mots: «armistice» et «tréve»?

5. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.

Vrai Faux

a) «Cessez le feu» est plus officiel que le mot «armistice».

Justification:

b) «Capitulation» avait un sens autre quaujourd’hui au Moyen Age.

Justification:
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6. Associez les sens des mots de la colonne de gauche aux éléments de la co-
lonne de droite:

1) Cessezle feu... a) on asigné un armistice
2) Le 11 novembre 1918... b) aun coté moins solennel
3) Une tréve ... c) signifie se reconnaitre avoir perdu
4) Capituler... d) Cclest provisoire
1 2 3 4

7. Trouvez dans le texte les synonymes des monts suivants:

a) au commencement -
b) débuter -

8. Trouvez dans le texte des antonymes des mots suivants:

a) une lutte gagnée -
b) clest pour toujours -

9. Pourquoi « cessez le feu» n’apportait pas de sécurité?

10. Comment a évolué le sens du mot «capitulation» du Moyen Age jusquau
XXe siecle?

11. Expliquez ce que signifie «un jour férié» en France?
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Corrigé: 1.b, 2. l'armistice - la fin de la guerre de 14-18, premiére guerre mon-
diale, 3. l'armistice cest «se tenir immobile», l'arrét des armes, 4. l'armistice clest
un arrét définitif, la tréve c'est provisoire, un moment sans guerre qui est au milieu
d’une guerre, 5. a) F. - cessez le feu est plus fréquent dans le vocabulaire journa-
listique et militaire d’aujourd’hui, il a un cété moins solennel, moins officiel qu’
armistice, b) V. - Au Moyen Age le mot capitulation avait plutot le sens de pacte, de
convention, 6. 1.b, 2.a, 3.d, 4.c, 7. a) au départ, b) se déclancher, 8. a) une bataille
perdue, b) cest provisoire, 9. On ne savait pas si 'ennemi allait commencer ou non
la bataille, 10. Au Moyen Age il signifiait une convention, une négociation, au XX°
siécle c’est déja une capitulation sans condition, 11. Un jour oti on ne travaille pas.
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Test d’évaluation finale, classe de XI¢

Leau minérale

L. Lisez le texte

La France, avec 141 litres par habitant (2003) est, aprés I'Italie (208 1), le 2 plus
gros consommateur mondiale d’eau en bouteille. Les eaux en bouteille se répar-
tissent en deux catégories. Les eaux des sources proviennent de nappes profondes
non polluées et les eaux minérales ont des vertus thérapeutiques particuliéres. Les
sources thermales francaises les plus connues sont: Badoit (pour la digestion et les
0s), Contrexéville (pour les reins), Evian (pour les nourrissons), Perrier (la plus
pétillante), Vichy (source Saint-Yorre: hypertension, obésité; source Célestin: ma-
ladies du foie), Vittel (pour les nourrissons). La puissance thérapeutique des eaux
minérales est trés affaiblie quand elles sont consommeées en bouteille.

Les défis de la gestion de I’eau en France ne seront surmontés quau prix d’une
remise en cause radicale des activités polluantes, et & une évolution des compor-
tements individuels.

Un enjeu de société majeur

Lamélioration réelle des ressources en eau est notamment liée a I’évolution
des pratiques agricoles, qui dépendent elles-mémes des nouvelles orientations de
la Politique agricole commune. Des efforts considérables vont par exemple devoir
étre engagés pour rétablir la qualité des eaux en Bretagne, particuliérement affecté
par la pollution des élevages hors-sol qui y sont concentrés.

Dans un avenir trés proche, des investissements gigantesques sont a prévoir
pour rénover les réseaux d’adduction d’eau potable et d’épuration des eaux usées,
qui entrent dans une période de renouvellement accéléré. Pour financer ces tra-
vaux, une forte augmentation du prix de I'eau ne pourra étre évitée. Par ailleurs,
le réchauffement climatique provoque des évenements hydrologiques extrémes
(inondations ou sécheresse) qui imposent de mettre en ceuvre des mesures de
prévention. D’innombrables substances chimiques ou pharmaceutiques sont au-
jourd’hui présentes dans I'eau. Lopinion publique témoigne de son inquiétude en
recourant de plus en plus massivement a la consommation d’eau en bouteille... ce
qui diminue le financement des politiques publiques, car, ultime paradoxe, plus
nous économisons l'eau, en restreignant notre consommation quotidienne, ou
en récupérant l’'eau de pluie, par exemple, plus le financement des politiques sen
trouve affecté.

Les défis de la gestion de 'eau en France a I’horizon des toutes prochaines
années sont donc considérables. On découvre ainsi seulement aujourd’hui, avec
prés de quarante ans de retard, que 'utilisation de certains composés chimiques,

67



68 J

notamment dans les transformateurs électriques, a empoisonné tous les poissons
du Rhone. Des centaines de milliers de tonnes de sédiments du Rhone sont en
effet contaminés par des «polluants organiques persistants», 'un des douze com-
posés chimiques qui ont été classés par TONU comme les plus dangereux pour la
santé humaine.

Leau n'est plus seulement un enjeu technique, dévolu aux ingénieurs, mais un
véritable enjeu de société, qui conditionnera I’avenir des générations futures. Nous
nen avons pas encore pris toute la mesure.

Marc Laimé, Le francais dans le monde nr.354

II. Répondez aux questions.

1. Cochez la bonne réponse:
Lauteur du texte
a) nous met en garde sur la pollution de 'air
b) nous présente 'eau comme un probléme de société
¢) nous parle des conséquences de la disparition de I'eau

2. Repérez dans le texte les deux plus grands consommateurs de I'eau en
bouteilles.

a)
b)

3. Indiquez l'apport des suivantes eaux thermales francaises a la santé de
I’homme:

a) Badoit>
b) Contrexeville>
¢) Evian>
d) Vichy>

4. Quest-ce qu’il faut faire pour améliorer la gestion de I'eau en France?
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5. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.

Vrai Faux

a) La qualité de I'eau en Bretagne est excellente.

Justification:

b) Pour rénover les réseaux d’adduction d’eau potable on n’aura pas besoin d’augmenter le
prix d’eau.

Justification:

6. Associez les sens des mots de la colonne de gauche aux éléments de la co-
lonne de droite:

1) Des efforts considérables... a) des investissements gigantesques sont a prévoir
2) Dans un avenir trés proche... b) témoigne de son inquiétude
3) Le réchauffement climatique.. ¢) vont devoir étre engagés
4) Lopinon publique... d) provoque des événements extrémes
1 2 3 4

7. Trouvez dans le texte les synonymes des expressions suivantes:

a) un probléme de la société -
b) rendre mieux -

8. Trouvez dans le texte des antonymes des mots suivants:

c) propre-
d) lafaiblesse -

9. Comment réagit la société au probléme de 'eau polluée de la nature?




70

10. Quelle est la cause de l'empoisonnement des poissons de Rhéne?

11. Comment comprenez-vous cette phrase: «Leau n’est plus seulement un
enjeu technique, mais un véritable enjeu de la société, qui conditionnera 'avenir
des générations futures»?

Corrigé: 1.b, 2. a) I'Italie, b) la France 3. a) Badoit - la digestion et les os, b)
Contrexeville - pour les reins, ¢) Evian — pour les nourrissons, d) Vichy - hyperten-
sion, obésité, maladies du foie, 4. 1l faut remettre en cause des activités polluantes
et évoluer les comportements individuels 5. a) F. - Des efforts considérables vont
devoir étre engagés pour rétablir la qualité des eaux en Bretagne, b) F. - Une forte
augmentation de prix d'eau ne sera pas évitée, 6. l.c, 2.a, 3.d, 4.b, 7. a) un enjeu
de société, b) améliorer, 8. a) pollué, b) la puissance, 9. En recourant de plus en
plus massivement a la consommation d’eau en bouteille, 10. 'utilisation de certains
composés chimiques, 11.Libre
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Test d’évaluation initiale, classe de XII¢

Apprendre a vivre avec les autres

I. Lisez le texte.

Apprendre a partager, a écouter ou a organiser des tournois de foot, le patissier
Pierre Herné a découvert tout cela au pensionnat. Et avoir un solide sens de 'or-
ganisation, lorsque l'on est a la téte d’une entreprise connue dans le monde entier,
cela peut aider...

Ce que je retiens du pensionnat, cCest 'apprentissage, trés formateur, de la vie
en communauté. J’'ai passé mes années de college chez les freres maristes, a Issen-
heim, en Alsace. Jy étais pensionnaire, parce que mes parents, boulangers-patis-
siers, pensaient ne pas avoir suffisamment de temps pour m'encadrer...

La premiére année, jai eu beaucoup de mal. En 6°jai rencontré des difficultés.
Mais je suis tout de méme passé en 5, et apres, tout sest beaucoup mieux passé.
J étais méme plut6t un bon éléve. Globalement, je m’y suis beaucoup plu. Il y avait
de la discipline, bien str. Le collége était mixte et nous étions une cinquantaine de
garcons dans le dortoir. Sans chahut! Ce n’était pas permis... Toutefois, la disci-
pline n’était pas contraignante.

Bien str, c’était un pensionnat mariste: nous faisions le signe de croix avant
le repas, et une priére avant le cours lorsque l'enseignant était religieux. Mais
nous avions également des professeurs laics. Le fait de vivre en collectivité toute
la semaine m’a beaucoup apporté. On apprend a écouter les autres, a tenir compte
d’eux et de leurs besoins. On apprend aussi a partager. Moi, qui était déja gour-
mand, jemportais toujours de chez mes parents des confiseries ou des biscuits
qu’ils fabriquaient pour améliorer 'ordinaire. Bien entendu, je les partageais avec
mes copains.

Nous pratiquions également beaucoup de sports d’équipe: volley, basket, hand-
ball, football, un peu de rugby. Cela m’a d’ailleurs permis d’apprendre & organiser
des tournois. J'aimais beaucoup ¢a. Jorganisais des tournois sportifs pour diffé-
rentes classes. Mais je participais aussi a I'organisation des fétes de I’école, comme
les kermesses, par exemple.

Ce sont des choses qui m'ont servi par la suite. On me dit aujourd’hui que jai
un fort sens de l'organisation. Je pense que ce que j’ai vécu au college a cette épo-
que y est pour quelque chose.

Pour structurer une entreprise, il faut étre organisé. Mon métier de patissier
est un travail de création, mais il faut également que ce travail entre dans l'orga-
nisation générale de la fabrication des gateaux. Méme si la création est une étape
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importante sans laquelle je ne fais pas entrer des problemes d’organisation. Je les
gere apres. Je sépare bien les deux choses. Créer un giteau qui est bon ou remar-
quable, cest intéressant. Encore faut-il pouvoir le produire tous les jours... Cest
en cela que le sens de 'organisation et de la méthode sont importants. Et, de ce
point de vue, j’ai beaucoup appris au college.

En revanche, pour ce qui est de mon travail de création, qui sexprime sur
le gotit, je n’ai pas trop eu l'occasion de l'exercer a cette époque, méme si j étais
peut-étre créatif dans ma maniére d’organiser les choses... J’avais une sensibilité,
parce que j’ai baigné tout petit dans 'univers de la nourriture, mais mon travail
de création nest pas fondé sur des souvenirs d’enfance. Il repose sur 'expérience
accumulée avec les années.

Le monde de ’éducation, décembre 2008

II. Répondez aux questions.

1. Cochez la bonne réponse:

Ce texte est:
a)une critique a 'adresse des parents
b)une réflexion sur le role de I’école
¢) une réflexion sur le sens de la vie

2. Quel type d’apprentissage était développé dans le college mariste?

3. Pourquoi les parents ont-ils décidé d’envoyer leur fils dans un college de
type fermé?

4. Pourquoi le garcon a eu des difficultés au début de ses études?
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5. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.

a) Dans 'institution privée il y avait une discipline trés dure.

Justification:

b) Le garcon, méme s’il était l'unique enfant, était altruiste envers ses copains.

Justification:

6. Associez les sens des mots de la colonne de gauche aux éléments de la co-
lonne de droite:

1) Nous faisons le signe...

2) Nous pratiquions...

3) Aujourd’hui on dit...

4) Pour structurer une entreprise...

beaucoup de sport d’équipe
de croix avant le repas

il faut étre organisé

que j’ai le sens d’organisation

e oe

7. Trouvez dans le texte les synonymes des monts suivants:

a) organiser une entreprise -
b) une période -

8. Trouvez dans le texte des antonymes des mots suivants:

a) remarquable -
b) laique -

9. Quelles sont les trois choses apprises par 'enfant en se trouvant
« en collectivité »?

a)
b)
<)
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10. Comment 'auteur méme apprécie-t-il son travail de patissier?

11. Comment comprenez-vous cette phrase: «J’ai baigné tout petit dans 'uni-
vers de la nourriture»?

Corrigé: 1.b, 2. Un apprentissage formateur, 3. Ils pensaient ne pas avoir beau-
coup de temps pour I’ encadrer, 4. Parce qu’il y avait un grand changement par rap-
port a sa vie antérieure, 5. a) F. — Toutefois, la discipline n’était pas contraignante,
b) V. - jemportais toujours de chez mes parents des confiseries ou des biscuits qu’ils
fabriquaient pour améliorer l'ordinaire. Bien entendu, je les partageais avec mes co-
pains, 6. 1.b, 2.a, 3.d, 4.c, 7. a) structurer une entreprise, b) une étape, 8. a) célébre,
b) religieux, 9. a) écouter les autres, b) tenir compte des autres et de leur besoin,

c) partager, 10. Comme un travail de création, 11.Libre
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Test d’évaluation finale, classe de XII¢

Ados, alcool et marketing
I. Lisez le texte.

Silalcoolisme des adultes a beaucoup régressé en France ces trente derniéres an-
nées, il n'en va pas de méme pour les adolescents. Expérimenté précocement, l'alcool
se banalise chez les jeunes et son usage régulier a la fin de 'adolescence est en hausse
sur l'ensemble du territoire frangais.

Le 7 juin 2007, le commissaire européen a la santé, M. Markos Kyprianou, of-
ficialisait la création du forum «Alcool et santé», pour lutter contre les méfaits de
’alcool. Ce forum européen, qui se réunira deux fois par an «réfléchira plus spécia-
lement & des mesures concrétes pour prémunir les enfants et les jeunes et prévenir
toute attitude irresponsable en matiére de publicité et de vente. Cette démarche in-
tervient alors que, selon les estimations disponibles, la mort du quelque 200000
Européens et de plus d’un jeune homme sur quatre est dt a I'alcool chaque année».

Laugmentation de I'alcoolisme des jeunes est une réalité européenne a laquelle
la France n’échappe pas...Sila consommation d’alcool chez les adultes francais a
clairement diminué ces derniéres années, il en va tout autrement chez les adoles-
cents, qui consomment de plus en plus et de plus en plus tot.

En France, l'initiation a l'alcool se fait traditionnellement trés tot. Chez les
amateurs de bon vin ou lors de soirée familiales, on autorise les plus jeunes a boire
une gorgée ou deux pour former au gotit, découvrir la marque, ressentir I'identité
francaise...

Le samedi est en effet le jour ot les quantités d’alcool consommeées sont les plus
importantes: 3,7 verres en moyenne pour les 15-19 ans, 4,5 pour les 20-25 ans, et
a la différence des adultes, les jeunes préferent se retrouver autour d’un verre d’al-
cool fort ou de biere, plutot que partager un repas arrosé d’un bon vin.

A P’adolescence, on boit donc parfois pour exprimer un mal étre, mais en gé-
néral on fait ¢a entre amis, par «mimétisme social», pour s’intégrer au groupe ou
avoir une «bonne réputation»... pour faire la féte selon 75% des jeunes interrogés,
et on se lance des défis.

Le phénomene se répand dans I'Hexagone comme en Europe, tant chez les
filles que chez les garcons, et inquiete les autorités... d’autant plus que les adoles-
cents sont devenus la cible privilégiée des alcooliers qui élaborent de nouveaux
produits et mettent en place de grandes stratégies marketing pour les vendre.

Les marques sponsorisent des concerts, des tournées musicales et créent des
boisons «jeunes» qui occupent des rayons entiers de grandes surfaces et générent
un chiffre d’affaire plus qu'intéressant.
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C’est ainsi que sont apparus les «prémix» mélanges d’alcools forts et de sodas
sucrés qui ont rapidement envahi les soirées festives des 13-18 ans. Ces boissons
alcoolisées préconditionnées, au look trés tendance et au prix de vente attractif,
ont été vendues - en deux ans — a plus de 60 millions de bouteille! Une manne fi-
nanciére qui pousse les alcooliers a contourner les mesures préventives prises par
le gouvernement frangais sur ce theme.

A gros renforts de techniques marketing et malgré leur lutte affichée contre les
ravages de l'alcool, les marques contribuent a la banalisation de cette drogue légale.
La mention «A consommer avec modération» ne veut plus dire grand-chose.

Mickael Coriat, Le francais dans le monde nr. 354

II. Répondez aux questions.

1. Cochez la bonne réponse:

Ce texte:
a) fait de la publicité des boissons alcooliques
b) critique le comportement des jeunes entre 12-15 ans
¢) meten garde sur la propagation de I’alcool

2. Quel est l'objectif de la création du forum «Alcool et santé» créé par la
Commission Européenne?

3. Quelle est la réalité européenne a laquelle la France n’échappe pas?

4. Repérez la phrase de texte qui reléve la faute commise par les adultes a 1’é-
gard des jeunes.

5. Pour quelles «raisons» les enfants sont autorisés a boire?
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6. Cochez vrai ou faux. Justifiez par un passage du texte.
Vrai Faux

a) La France est un pays ot on commence a utiliser les boissons alcooliques & un jeune age.

Justification:

b) On consomme plus d’alcool surtout le dimanche.

Justification:

7. Trouvez dans le texte les synonymes des mots suivants:

a) Dbaisser -
b) permettre -

8. Trouvez dans le texte des antonymes des mots suivants:

a) un achat -
b) faible -

9. Pourquoi les ados commencent-ils a boire quand ils sont entre amis?

10. Comment la publicité influence-t-elle les jeunes a consommer des bois-

sons alcooliques?
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11. Comment comprenez-vous cette phrase: «La mention «A consommer
avec modération» ne veut plus dire grand-chose»?

Corrigé: l.c, 2. Lutter contre les méfaits de l'alcool, 3. Laugmentation de l'al-
coolisme chez les jeunes, 4. En France, Uinitiation a l'alcool se fait trés tot, 5. Pour
former au goiit, découvrir la marque, ressentir I’identité francaise, 6. a) V. - en
France, linitiation a l'alcool se fait trés tot, b) F. - Le samedi est en effet le jour ot
les quantités d’alcool consommées sont les plus importantes, 7. a) régresser, b) auto-
riser, 8. a) une vente b) fort, 9. pour exprimer un mal étre, par mimétisme social,
pour s’intégrer au groupe, pour avoir «une bonne réputation», 10. En sponsorisant
les différentes manifestations, les marques créent des boissons «jeunes» - mélanges
d’alcools forts et de sodas sucrés, 11.Libre
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7. Recomandari metodice de utilizare a
echipamentului si materialelor didactice,
a manualelor existente si noi in proce-
sul de implementare a curriculumului
modernizat

Incepind cu anul 2000, in Republica Moldova au inceput si fie elaborate ma-
nuale la majoritatea disciplinelor de studii atit pentru ciclul primar si gimnazial,
cit si pentru cel liceal. Ca urmare a schimbdrilor in societate (aprofundarea de-
mocratiei, necesitatea schimbarii invdtdmintului de la cel bazat pe obiective la cel
axat pe competente, dorinta de a pregati elevul pentru viatd) a fost necesara mai
intii o evaluare si o revizuire a curriculumului national pentru limba strdina 1, de
aici reiesind necesitatea de a revedea si de a ameliora continutul, forma si structu-
ra manualelor nationale.

Astfel, la ora actuald, putem afirma cu certitudine cd manualele nationale pen-
tru limba strdind sunt in concordanta deplina cu curriculumul si s-au apropiat
de cerintele si descriptorii CECRL. Ca rezultat al colaboririi fructuoase dintre
Ministerul Educatiei al Republicii Moldova cu ambasadele tarilor a cdror limba
se studiazd in institutiile de invatdmint din R. Moldova, manualele sunt dotate cu
casete audio si CD-uri. Fapt ce contribuie mult la dezvoltarea celor 4 componente
integratoare ale competentei comunicative (audierea mesajului oral, producerea
mesajului oral, intelegerea mesajului scris si audierea mesajului scris). Pentru a
facilita pregitirea elevilor pentru examenul de bacalaureat, in anul 2010 au fost
publicate o culegere de teste de antrenament pentru examen. Pentru ameliorarea
procesului de predare-invatare-evaluare a limbii strdine 1 in Republica Moldova
am putea recomanda urmdtoarele lucrdri pentru a fi consultate in vederea elabo-
rarii unui suport didactic util profesorului pentru o lectie mai eficace:

1. Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi
(Strasbourg; Chisinau, 2003).

2. Portofoliul European al Limbilor
(Strasbourg; Chisindu, 2003).

3. Curriculum de frangais pour les classes bilingues de Moldova
(Chisinau, 2008).

4. Strategii de dezvoltare a gindirii critice la diverse discipline
(Chisinéu, 2003, adaptare T. Cartaleanu).

5. Les nouvelles technologies éducatives
(Maria Guzun, Chisindu, 2005).

79



80

Manualele care sunt acum utilizate vot ramine si pentru anii urmdtori, mai
ales ca manualele pentru clasele 5-7, 9 si 12 au fost revizuite recent. Dar princi-
palul document pentru pregitirea lectiei rimine Curriculumul national pentru
disciplina datd, aprobat de Ministerul Educatiei din Republica Moldova.

Curriculumul national actual propune o oferta flexibild, ce permite profesoru-
lui adaptarea cadrului formal la personalitatea sa si la specificul clasei de elevi cu
care lucreaza. Elementele care asigurd acest reglaj sunt: posibilitatea interventiei
profesorului in succesiunea elementelor de continut, cu conditia asigurarii coe-
rentei tematice si a respectdrii logicii interne a domeniului; lipsa prescrierii de la
centru a intervalului de timp alocat elementelor de continut; posibilitatea modifi-
cérii, a completdrii sau a inlocuirii activititilor de invétare, astfel incit acestea sa
permitd un demers didactic personalizat.

Cum s aplicim noul curriculum?

Existenta noului Curriculum modernizat centrat pe achizitiile elevilor deter-
mind un anumit sens al schimbdrii in didactica fiecarei discipline. Tabelul de mai
jos prezintd in antitezd caracteristici ale procesului de predare-invatare din di-
dactica traditionald si din didactica actuala centrat pe predare-invitare-evaluare.
Aceste caracteristici sunt exprimate la un nivel teoretic general; ele evidentiaza
anumite accente $i nu definesc activitatea concreta la clasé a profesorilor, care in
mod obisnuit combina trisdturi din ambele tipuri de didactica.
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Didactica traditionala

Didactica moderna

Elevul Urmireste prelegerea, expunerea, explicatia Exprimd puncte de vedere proprii.
profesorului.
Incearci si retind si si reproduci ideile auzite. | Realizeazi un schimb de idei cu ceilalti.
Accepta in mod pasiv ideile transmise. Argumenteazd; pune si iti pune intrebéri cu
scopul de a intelege, de a realiza sensul unor
idei.
Lucreazi izolat. Coopereazi in rezolvarea problemelor si a
sarcinilor de lucru.
Profesorul Expune, tine prelegeri. Faciliteaza si modereazi invitarea.
Impune puncte de vedere. Ajuti elevii sa inteleagi si sa explice punctele
de vedere proprii.
Se consideri si se manifesta in permanenta Este partener in invétare.
“caun pdrinte”.
Modul de Invitarea are loc predominant prin memorare | Invitarea are loc predominant prin formare
realizare a si reproducere de cunostinte, prin apel doarla | de competente si deprinderi practice.
procesului exemple “clasice”, validate.
de predare-
invitare Invatarea conduce la competitie intre elevi, cu | Invatarea se realizeaza prin cooperare.
scopul de ierarhizare.
Rolul eva- Vizeazd mésurarea si aprecierea cunostintelor | Vizeazd masurarea si aprecierea competente-
ludrii (ce stie elevul). lor (ce poate sd faca elevul cu ceea ce stie).

Pune accent pe aspectul cantitativ (cit de mul-
td informatie detine elevul).

Pune accent pe elementele de ordin calitativ
(valori, atitudini).

°»

Vizeaza clasificarea “statica” a elevilor.

Vizeazd progresul in invatare pentru fiecare
elev.

Diferenta dintre didactica traditionald si cea actuala constd in modul de con-
cepere si organizare a situatiilor de invatare (riguros dirijate, in primul caz, si
avind autonomie de diferite grade, in cel de-al doilea). Altfel spus, o strategie este
legitimd sau nelegitima nu in general, ci potrivit unor circumstante concrete; pro-

fesorul eficace este acela care stie sd selectioneze, si combine, sa varieze diferite
metode, alegind strategii adecvate.
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8. Deosebiri in procesul de predare -
invitare - evaluare a limbii
straine I pe profiluri

Competenta de a comunica intr-o limbd strdind este una din competentele-
cheie ale procesului de predare-invatare-evaluare. Indiferent de profilul pe care
l-a ales elevul pentru a-si continua studiile in liceu, el trebuie s poatd comunica
intr-o limba straind, de aceea chiar daci isi face studiile la profilul real sau uma-
nist comunicarea intr-o limbd strdind ramine a fi comunicare. Deci nu putem
vorbi despre mari diferente in acest domeniu.
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9. Recomandari metodice pentru
proiectarea didactica

A. Proiecterea pe unitati de invatare

Factorii de decizie care tuteleaza reforma actuala a sistemului de invitamint pro-
moveaza si un alt tip de proiectare - proiectarea bazaté pe unititi de invatare. Aceas-
ta constituie o variantd a macroproiectarii ce poate fi plasatd intre nivelul proiectarii
activitatii semestriale si proiectarea unei lectii, avind ca referintd continuturi mai
vaste reunite prin aceleasi tipuri de obiective. Unitatea de invitare constituie o enti-
tate supraordonati lectiei, cuprinzind un sistem de lectii structurate dupd un sistem
de referinta corelativ, cel al obiectivelor-cadru sau al obiectivelor de referinta.

Daci in sistemul traditional se pleca de la continuturi (Ce voi preda astizi?),
noua viziune isi propune sa dea satisfactie altor interogatii ce vizeazd competentele
si subcompetentele sugerate de curriculum, precum si standardele de performantd
minimale, medii, maximale, dupa caz (Unde trebuie si ajung?).

Proiectarea pe unitéti de invatare prezintd urmatoarele caracteristici:

= Constituie un cadru complementar de realizare a proiectarii, neinlocuind
proiectul de lectie, putind fiinta ca modalitate suplimentara de proiectare
curriculara ce se poate adecva unor situatii specifice de invitare;

= Presupune o viziune asamblista, integrativd, unitard a continuturilor care
urmeazd si se edifice plenar in actul de predare-invatare-evaluare;

= Reprezintad o matrice procedurald ce ingaduie intr-o misura mai mare
integrarea si corelarea unor ipostaze didactice moderne (metode, resurse
mijloace);

= Constituie o incitare pentru profesor, implicindu- creativ in raportare la
elementele curriculare.

In conditiile in care programa nu mai atribuie obiectivelor continuturi strict cir-
cumscrise intr-o succesiune data si ea, profesorul trebuie sa organizeze continuturi-
le in jurul unor teme majore precizate de programd. O unitate de invitare reprezintd
o structurd didacticd deschisa si flexibild, care are urmétoarele caracteristici:

= Determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin
integrarea unor obiective de referinta;

= Este unitard din punct de vedere tematic;

= Se desfisoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;

= Se finalizeazd prin evaluare.

Proiectarea unitdtii de invatare incepe prin parcurgerea urmdtoarei scheme
care precizeazd elementele procesului didactic intr-o succesiune logicd, in vederea
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atingerii obiectivelor de referintd. Elementele procesului sunt aceleasi, oricare ar fi
unitatea de invitare vizata.

Identificarea unei unitéti de invitare se face prin tema acesteia. Materia anului
scolar este impartitd in unitéti de invatare stabilite pe baza lecturii programei si
utilizind surse diverse. In conditiile noului curriculum parcurgerea programei si
a manualelor nu mai este in mod obligatoriu liniard. Programa trebuie parcursd
in mod necesar de toti, dar intr-un mod contextualizat si adaptat la contexte con-
crete. In privinta continuturilor programei profesorul poate interveni prin regru-
parea lor sub temele unitatilor de invétare pe care le-a stabilit. Asupra unor unitati
sau elemente de continut din manual profesorul poate interveni prin adaptare,
inlocuire, omitere, addugare sau poate utiliza alte materiale-suport, conform al-

NU Continutul manualului este adecvat? DA R .
e —_— ——3p UTILIZARE

l Modalitafi de interventie asupra unor unitafi gi elemente de
confinut din manual
Adaptare Inlocuire Omitere Adaugare

! ! | !

Alte materiale-suport

goritmului sugerat prin urmétoarea schema:

Spre deosebire de proiectarea centrati pe lectie, proiectarea unititii de invita-
re are urmdtoarele avantaje:

» creeazd un mediu de invitare coerent in care asteptarile elevilor devin
clare pe termen mediu si lung;

» implica elevii in proiecte de invatare personale pe termen mediu si lung
- rezolvare de probleme complexe, luare de decizii complexe - cu accent
pe explorare si reflexie;

» implica profesorul intr-un proiect didactic pe termen mediu §i lung cu
ragaz pe ritmurile de invétare proprii elevilor;

» dd perspectivd lectiilor printr-o relatie neliniara intre ele, situindu-le in
secvente diferite ale unitatii de invétare.

Lectia este inteleasa ca o componenté operationald pe termen scurt a unitatii
de invatare. Dacd unitatea de invatare oferd intelegerea procesului din perspectivd
strategicd, lectia ofera intelegerea procesului din perspectiva operativd. Proiec-
tul unitétii de invatare trebuie sd ofere o derivare simpld a lectiilor componente.
Ca urmare, trecerea de la unitatea de invétare la o lectie componentd trebuie sa
permita o replicare in acelasi timp functionala (de ce), structurala (cu ce) si ope-
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rationald (cum) a unitatii de invétare la scard temporald mai mica si intr-un mod
subordonat. In conformitate cu noile reglementiri, proiectarea demersului didac-
tic presupune urmatoarele operatii:
1. lectura atentd a programei si contextualizarea sau adaptarea acesteia;
2. realizarea planificérii calendaristice la nivel de an si semestru scolar;
proiectarea secventiala (pe unitéti de invatare).

Proiectarea calendaristica de lunga durata pe unitati de invatare
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(model )
Competente specifi- | Subcompetente Continuturi vizate Nr. Data Observatii
ce pe domenii de ore
1 2 3 4 5 6

B. Proiectarea unititii de invatare

Lectura curriculumului si planificarea calendaristica reprezinta premisele ac-
tului didactic eficient. Prin urmare, urmatoarea actiune o constituie proiectarea
secventiala a unitatilor de invétare, dupa aceeasi metodologie:

» identificarea competentelor (dintre cele mentionate in planificare);

» selectarea, din programd, a continuturilor necesare; apar aici inclusiv
detalieri de continut necesare in explicitarea unor parcursuri
pedagogice, respectiv in cuplarea lor la baza proprie de cunoastere a
elevilor (la ceea ce deja au invatat);

» analiza resurselor, respectiv specificidri de timp, loc, forme de organizare
a clasei, logistica didacticd necesard, metodologie, nivelul initial etc.;

» determinarea activititilor de invitare care pot determina sau facilita
formarea competentelor asumate; de reguld, sunt cele din programa
scolard pe care profesorul le completeazi, le modificd sau chiar le
inlocuieste cu altele in functie de obiectivele propuse;

» stabilireainstrumentelor de evaluare siapoiconstruirealor. Este necesara
o atentd pregatire in domeniu deoarece evaluarea este un demers relativ
complex si semnificativ atit pentru profesor, cit si pentru elevi.

Proiectul unitétii de invatare poate fi intocmit pornind de la urmatoarea ru-
bricatie:
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Proiectul unitétii de invatare pe lectii (model )
Subcompetente | Continuturi Activitati Resurse Evaluare Observatii
vizate de invatare
2 3 4 5 6

Nota: Unitatea de invitare se evalueazd prin probd scrisd cu fisd de evaluare
anexatd.

In completarea rubricatiei, se urmireste corelarea elementelor celor sase coloa-
ne. Practic, pe baza indicatiilor din planificare (subcompetentele si continuturi)
se fac detalieri pe orizontald in ordinea deruldrii activitatilor, pe care le raportam
la cite o subcompetentd si specificam resursele necesare procesului didactic.

Concomitent cu proiectarea demersului de predare-invitare-evaluare si in
concordantd cu acestea se proiecteazd si activitatea de evaluare, asa incit si fie
evidentiat randamentul scolar inregistrat de elev. Se recomandd specificarea ti-
pului de evaluare (initiald, sumativd, formativa), instrumentul de evaluare (test
docimologic, lucrare de control etc.), momentul evaludrii. La finalul unitatii de
invitare se va programa o ord de evaluare sumativa.

Indiferent de unitatea de invétare ce urmeaza a fi proiectatd, profesorul ini-
tiaza si deruleazd mai multe actiuni si operatii concrete, incercind s raspunda
stiintific si implicit pedagogic la o serie de intrebéri. Astfel, schema conceptuald
a oricdrei proiectdri didactice la nivel de unitate de invitare este, in principiu,
urmatoarea:

1. De ce voi face? => Identificarea competentelor

2. Cevoi face? => Selectarea continuturilor

3. Cucevoiface? => Analiza resurselor

4. Cum voi face? => Determinarea activitatilor de invatare
5. Cit s-a realizat? => Stabilirea instrumentelor de evaluare

Evident cd, in parcurgerea celor cinci etape de operationalizare a proiectarii
unitdtii de invatare, profesorul activeazd propria-i competenta profesionala si
psihopedagogicd, creativitatea si inventivitatea, talentul pedagogic si inspiratia.
Pentru aceasta, profesorul trebuie sd delimiteze corect tema unitétii de invatare,
raportindu-se la Curriculum si apelind la diverse surse stiintifice in scopul reali-
zérii tintelor propuse.
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Atentie! Viziunea personala a profesorului implicd luarea in consideratie a tu-
turor elementelor care caracterizeazd invétarea (interesul elevilor, achizitiile an-
terioare, ritmul de invétare, integrarea continuturilor pe niveluri de explicitare
— abstract si concret —, invétarea prin cooperare, asigurarea interdisciplinaritatii
etc.).

De asemenea, este importanta stabilirea atentd a succesiunii de parcurgere a
subtemelor unitatii de invétare, creind elevilor posibilitatea sa sesizeze si sa inte-
leaga cauzalitatea si cronologia evenimentelor, de exemplu, sd rezolve probleme cu
grade diferite de complexitate apelind la observare, investigare si reflectie.

Dupé cum am mentionat, in proiectarea unitatilor de invédtare profesorul este
preocupat si de stabilirea modurilor si instrumentelor de evaluare a demersului
didactic de predare - invatare — evaluare, asa incit sd fie posibild evidentierea
nivelului de formare a competentelor preconizate. Este importanta atit evaluarea
cantitétii de informatie de care dispune elevul, cit si, mai ales, evaluarea capaci-
tatilor si competentelor dobindite (ce poate si faci efectiv elevul cu ceea ce stie, a
invitat). In acest sens, este important ca profesorul si initieze simultan mai multe
actiuni:

» sd se raporteze la competentele specifice si subcompetentele din
Curriculum;

» sd stabileascd performantele (cel putin minime) pe care le pot atinge
elevii, pentru a demonstra cd au atins aceste competente;

» sd stabileasca timpul cind urmeaza si evalueze;

» sa precizeze tipurile si instrumentele de evaluare.

In acest sens, se recomanda realizarea unui echilibru dinamic intre evaluarea
sumativa (care doar inventariaza, selecteaza si ierarhizeaza prin notd achizitiile
scolarului) si evaluarea formativa (care vizeaza valorificarea potentialului de care
dispun elevii). In activitatea didactici este recomandati folosirea intrebirilor care
solicita elevilor sa reflecteze, sd speculeze, sd reconstruiascd, si creeze sau sd in-
tegreze un raspuns.

Preocupdrile referitoare la folosirea intrebérilor se concretizeaza in diverse in-
strumente cu destinatie didactica, cum ar fi taxonomia interogarii adaptata de
Sanders dupa Bloom (intrebari interpretative, intrebéri aplicative, intrebari anali-
tice, intrebari sintetice, intrebari de evaluare etc.).

Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor scolare va fi insotitd, sistematic, de
o autoevaluare sau de evaluare prin consultare.
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10. Proiecte de lectii, centrate pe

formarea la elevi a competentelor
specifice disciplinei

A. Model de plan de lunga durata pe unitéti de invatare la limba franceza,
exemplu: Unitatea I, cl. a XI-a, L. Ranga, E. Brinza, T. Petcu, D. Romanenco.
(Acest model contine primele doud rubrici in limba roméana fiindcé va servi si
pentru profesorii de limbile englezd, spaniold, italiana, turca. Pentru planul de
lunga durata rubricile vor fi traduse in limba respectiva.)

si redactarea de texte functio-
nale, cu respectarea conven-
tiilor specifice

et ses fonctions

Competente specifice pe | Subcompetente/ Souscom- Continuturi vizate/ Nr. Data/ | Observa-
domenii/ Compétences | pétences contenus visés de Sapt- tii/Remar-
spécifiques par domai- ore mina ques
nes
Domeniul comunicare Citirea unui text pentru Evaluarea initiald s.1 Se pot
Competenta comunicati- | identificarea temei siaideii | Evaluation initiale 1/1 .09.10 | propune
vd: Receptarea mesajelor | de baza, a personajelor,a ca- | CE - texte niveau B teste din
scrise drului de timp si spatiu brosurile
Competenta comunicati- de teste
vd si pragmaticd Scrierea unei scrisori infor- | PE - rédiger une lettre | 1/2 ..09.10

mative cu folosirea cuvintelor | personnelle
Producerea mesajelor incidente si a elementelor de
scrise si interactiunea legaturd (conectori)
Competenta comunicati- | Desprinderea de idei dintr- | Unité 1. Pourquoi ap- Foto autor
vd: Receptarea mesajelor | un text pentru rezumarea prendre? 1/3 ..09.10
orale acestuia »Liberté” - poésie, p.8
Competenta comunicati- Test d’autoévaluation,
vd si pragmaticd: Produ- p.9
cerea mesajelor orale si
interactiunea Producerea si expunerea Debat sur I'histoire, 1/4 s.2 Tabel cro-

unui discurs formal careva | sur laliberté d’un .09.10 | nologic

contine introducere, argu- peuple

mente, concluzie in baza ra-

tionamentelor intemeiate

Decodarea vocabularului Texte, p. 10-11
necunoscut in context Une téte de premier de | 1/5 ..09.10
la classe
Completarea de formulare | Le mode conditionnel | 1/6 ..09.10
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Domeniul comparatie:
Compararea si contra-
starea principalelor
evenimente

Domeniul culturd
Competenta pluri-/in-
terculturald: cunoasterea
altor culturi si persona-
litati

Domeniul conexiune
Competenta interdisci-
plinara:

cunoasterea
interferentelor lingvis-
tice si

culturale
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Citirea unui text pentru Texte: 1/7 s.3
identificarea temei si ideii de | Il m’a appris que j’étais ..09.10
baza, a personajelor, a cadru- | écrivain
lui de timp si spatiu Parler du role de

professeur dans la vie
sociale

Decodarea vocabularului L'éducation en France | 1/8 .09.10 | Schema
necunoscut in context (ord de sintezd inte- invdtamin-

gratoare = cunostinte tului
achizitionate anterior)

Expunerea orald a infor- Le lycée idéal, p.18 1/9 .09.10
matiei continute in textele Les passions des ly-
audiate/ citite céens francais, p.16

(ord de sintezd)

Citirea unui text pentru Evaluation de l'unité 1 | 1/10 | s.4
identificarea temei i ideii de | CE (compréhension ..09.10
bazi, a personajelor, a cadru- | écrite):
lui de timp si spatiu Texte «Le menu du

lycéen», p.19

Identificarea ideilor prin- Ecoute du texte : 1/11 | ..09.10 | Photode
cipale din texte audiate peo | ,Leducation de I'en- M. Yource-
tema cotidiand fant” M. Yourcenar, nar

p. 19, p.152 (transcrip-
tion)

Intretinerea unei conver- Réflexion et prise de 1/12 | ..09.10 Unitatea 1=
satii pe o tema cunoscutd position (sur le sys- 11 ore+2
folosind strategii de utilizare | téme de I'enseigne- ore evalua-
a pragmaticii (alegerea temei, | ment et sur I’éduca- re initiala
exprimarea acordului/ dez- tion)
acordului, reluarea conversa- | Expression orale
tiei etc.)

Producerea §i expunerea
unui discurs formal care va
contine introducere, argu-
mente, concluzie in baza ra-
tionamentelor intemeiate

Scrierea unei scrisori infor- | Rédiger une lettre 1/13 | s.5
mative cu folosirea cuvintelor | sur les souvenirs per- ..09.10

incidente si a elementelor de
legaturd (conectori)

sonnels de la rentrée
scolaire au lycée




B. Modé¢le de projet de 'unité de I'enseignement par lecons (Unité 2, manuel

de francais, XI° classe, mémes auteurs)

Souscompé-ten- | Contenus visés Activités d’enseignement-appre- | Ressources | Eva- Re-
ces tissage-évaluation luation | mar-
ques
1 2 3 4 5 6
Unité 2 Etape: Evocation Photo
Parlons d’avenir. 1. Ecrivez les mots que vous asso- | Associa- de l'au-
ciez au mot “amour”. tions libres. teur
Lecon 1. 2. Faites une liste commune avec 3 min.
Récitation: votre copain. 5 min.
Présentation “Pour toi, 3. Lancez un mot de votre liste,
orale de l'infor- | mon amour”, ineusrsans le r;:pe)ter s'ila déja été
mation contenue | J. Prévert ance par quelquun.
dans les textes 4. On inscrit les mots au tableau.
lus Etape: Réalisation du sens Lecture
5. Avec les mots du tableau, écri- Texte libre | expres-
Exposition de vez un texte pendant 5 min. 7 min. sive
certaines opini- 6. Lecture de 3-4 textes. 5 min.
ons et des points 7. Retrouvez la premiére strophe
de vue sur les du poér’ne d’apr,és les copies Travail par
messages audiés proposées en désordre. deux
et leur comparai- 8. On lit la strophe. 10 min.
son avec le point 9. On retrouve et on lit la 2°
de vue personnel strophe.
10. On retrouve et on lit la 3¢
Rédaction d’un strophe.
essai informatif
avec introduc- Etape: Réflexion
tion, contenu et 11. Lisez le poeme et répondez aux Repé-
conclusion. questions: rage des
Quels conseils vous pouvez don- infor-
ner au personnage du poéme 5 min. mations
pour trouver son amour?
Ecrivez 5 conseils. 10 min

13. Lecture des conseils. Com-
mentaire.
Devoir: Rédiger un texte de
150 mots pour expliquer la derni-
ére strophe du poéme: “Je t’ai cher-
chée, mais je ne t’ai pas trouvée,
mon amour’.
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Comparaison Lecon 2. Etape: Evocation Associa-
et constat des Simone de Beau- 1. Ecrivez les mots que vous asso- | tions libres.
événements voir. Histoire ciez au mot “féministe”. 3 min.
historiques prin- | vraie. 2. Connaissez-vous des personnes | Brainstor-
cipaux qui ont qui ont lutté pour les droits de ming.
eu lieu dans le la femme? 7 min.
pays de la langue 3. Conna1ssez—yous le nom de
cible et dans le S. 'de Bea1.1V01r?.
4. Lisez les intertitres du texte et
pays natal dans . .
la méme période faites des hypothéses sur le con-
meme p tenu du texte.
historique
Etape: Réalisation du sens Lecture
Narration des 5. Lisez le texte et vérifiez vos silencieuse,
événements les hypothéses. 2 min.
plus importants 6. Trouvez et lisez le fragment du | Lecture
de I'histoire du texte qui parle: guidée,
pays de la langue a) de I'adolescence de Simone. 6 min.
cible b) ol on décrit la rencontre entre
J-P. Sartre et S. de Beauvoir.
Sélection et ¢) des principes de vie de Simone
corrélation de de Beauvoir.
plusieurs in-
f(?rmatlons de Etape: Réflexion Photos
différentes par- 7. Comment comprenez-vous l'ex- EOen | et
ties d’un texte pression “pas si rangée que ¢a”? continu | livres
et/ou des textes 8. Pourquoi la jeune Simone ad- 10 min. des
différents pour mirait-elle P. Claudel? auteurs
accomplir les 9. Trouvez la phrase qui explique
diverses tiches le mot “existentialisme” chez
d’étude J- P. Sartre.
10.' Expliquez le sens des expres- 10 min.
sions :
“jeunnesse bouillonnante” et
“union libre”. .
7 min.

11. Pourriez-vous affirmer que
J-P. Sartre a trouvé son amour?
Pourquoi?

12. Que savez-vous sur le mouve-
ment de Résistance en France?

13. Evaluation du devoir:

Ecoutons les textes que vous avez
écrits a la maison concernant la
recherche de 'amour.

Etape: Extension

Devoir: Commentez la phrase
d’Elisabeth Badinter: “Femmes,
vous lui devez tout”.




Lecture d’un
texte en vue
d’identification
du théme et de
I’idée de base,
des personnages,
du cadre de
temps et de lieu

Connaissance
des écrivains les
plus célébres du
pays de la langue
cible

Décodage du
vocabulaire in-
connu dans le
contexte

Lecon 3.
Une jeune fille
de bonne famille

Etape: Evocation Contro- Syn-
1. Quels mots pouvez-vous asso- verce aca- these
cier au nom de S. de Beauvoir? démique, des
2. Quel a été son role dans la lutte | 5 min. idées
de la femme envers sa libéra-
tion?
3. Que signifie pour vous l'expres-
sion de bonne famille?
Etape: Réalisation du sens Lecture
4. Lecture du texte pour repérer | silencieuse.
des mots inconnus. 2 min.
5. Identifier les protagonistes
du texte, leur age, leur liens de
parenté.
6. Quelle est l'attitude des parents
envers ’éducation? Comment
est-elle exprimée dans le texte? 20 min.
7. Repérez le passage qui met en
évidence la fagon avec laquelle
ces jeunes filles comprennent
lattitude de leurs parents.
8. Qui est Madelaine? Qulest-ce
que les adultes lui reprochent
et comment elle réagit a leur
reproche?
Etape: Réflexion Travailen | Des- Images
9. Par groupe de deux personnes paires. cription | des
retrouvez la caractéristique du dupor- | per-
comportement des deux filles. 5 min. trait sonnes
10. Retrouvez et présentez le por- | 3 min.
trait de Simone. Débat
11. Est-ce que les méthodes d’édu- | 10 pin.

cation proposées dans le texte
sont valables jusqu’a présent?

12. Pensez-vous que l'aspect
physique compte beaucoup pour
une carriére professionnelle?
Justifiez votre réponse.

Etape: Extension

Devoir:

Vocabulaire et activités, page 26,
NI-II
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Descriptions
claires et dé-
taillées sur des
sujets liés aux
domaines d’inté-
rét personnel et
de spécialisation

Lecture d’un
texte en vue de
distinction de
son type

Production et
présentation
d’un discours
formel constitué
de: 'introduc-
tion, les argu-
ments, la conclu-
sion a la base des
raisonnements
fondés

Lecon 4.

Le monde de
Sophie.
Utilisation du
mode Indicatif

Etape: Evocation

1. Quest-ce que Cest la politesse
pour vous?

2. Ecrivez la définition du mot
politesse.

3. Présentation des textes écrits.

4. Lecture a haute voix, texte,
page 29

3min.
Texte libre,
7min.

Etape: Réalisation du sens

5. Révision du mode indicatif:

a) substitution du présent par le
passé composé.

b) substitution du présent par
I'imparfait.

¢) utilisation du passé simple dans
lalangue écrite.

d) constitution des phrases avec le
plus-que-parfait.

6. Evaluation du devoir: utilisati-
on des exprésions du texte “Une
jeune fille de bonne famille”
dans des phrases.

7. Lisez silencieusement le texte
«Le monde de Sophie».

8. Repérez l'auteur et le narrateur
du texte. Quel type de lettre? A
qui est adressé le message?

9. Trouvez dans un dictionnaire

’étymologie du mot “philoso-
phie”.

10 min.

5 min.

Lecture
silencieuse
du texte,

2 min.

Traités
de
philo-
sophie

Etape: Réflexion

10. Imaginez des questions au
texte.

11. Pour quelle raison l'auteur de
la lettre fait-il 'inventaire des
occupations des gens?

12. Quelles conditions matéri-
elles doivent étre rempises pour
qu'un étre humain puisse s’in-
téresser a la philosophie?

13. Comment 'auteur nomme-t-il
ces conditions?

14. Quel paragraphe jugez-vous
plus spécialement philoso-
phique?

Etape: Extension

Devoir:

A la maison imaginez trois questi-
ons philosophiques a la maniére
de l'auteur du texte.

5 min.

13 min.




Orthographe cor-
recte des mots du
vocabulaire stan-
dard (y compris
des mots formés
d’autres parties
de discours)

La défense avec
des arguments
relevants dans le
cadre

d’un échange de
messages écrits
sur des thémes
culturels/litté-
raires

Exposition de
certaines opini-
ons et des points
de vue sur les
messages lus et
leur comparaison
avec le point de
vue personnel

Legon 5.
Correspondance
perssonnelle.
Les temps futurs
de 'Indicatif

Etape: Evocation

1. Qulest- ce que vous comprenez
sous la corresp ondance person-
nelle?

2. Connaissez-vous des hommes
célebres qui ont entretenu une
correspondance.(Napoléon et
Joséphine, Juliette Recamier et
Chateaubriand, Hugo et Juliette
Drouet).

2 min.
3 min.

Etape: Réalisation du sens

3. Lecture des lettres, page 31.

4. Repérage des formules de début
et de fin des lettres amicales.

5. Imaginez une lettre a un ami
dans laquelle vous lui écrivez de
vos derniéres nouvelles.

6. Lecture des lettres rédigées.

7. Révision des temps futurs du
mode Indicatif:

a) Utilisation du futur simple

b) Utilisation du futur immédiat

¢) Utilisation du futur antérieur

8. Révision des temps antérieurs:

a) Futur simple- futur antérieur

b) Passé simple- passé antérieur

2 min.
3 min.
5 min.

15 min.

Exem-
ples de
lettres

Schémas
du mode
indicatif

Etape: Réflexion

Evaluation du devoir.

Les questions philosophiques.
Argumentation du choix.

Etape: Extension

Devoir:

Chercher sur I'Intérnet et appor-
tez des lettres d'amour de la
littérature classique.

10 min.
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La défense avec Lecon 6. Etape: Evocation Explosion
des arguments Lamour en 1. Ecrivez au tableau le mot solaire,
relevants dansle | lettres “amour” et par la méthode 10 min.
cadre d’un échan- “explosion solaire” ajoutez des
ge de messages adjectifs.
écrits sur des 2. ATaide des mots quon a ajou-
thémes culturels/ tés, imaginez et rédigez un texte
littéraires d’amour en 5 lignes.
3. Présentation des textes.
Rédaction d’une
lettre informative Etape: Réalisation du sens
avec l'utilisation 4. Présentez les lettres d’amour
des mots inci- classiques trouvées sur I'In-
dents et des élé- ternet. Travail en
ments de liaison 5. Lecture des lettres choisies. paires,
(connecteurs) 6. Quest-ce que vous appréciezle | 25 min.
plus dans ces lettres?
Entretien d’une 7. En paires lisez les trois lettres
conversation sur (page 32) et trouvez le champ
un sujet connu lexical du mot «amour.
en utilisant des 8. Comparez ces mots avec les
stratégies d’utili- mots que vous avez déja écrits au
sation de la prag- début de la legon.
matique (choix de 9. Divisez les mots que vous avez
sujet, expression déja trouvés en trois colonnes:
de l'accord / du noms, adjectifs, verbes.
désaccord, reprise
de la conversation Etape: Réflexion Lettres
etc.) 10. Partagez vous en trois groupes. d’amour
Un groupe doit rédiger une 10 min. clas-
lettre d’amour dans la frangais siques
standart, l'autre dans le fran-
cais soutenu, et le troisiéme dans
le francais famillier.
11. Présentez les lettres.
Etape: Extension
Imaginez la lettre de Juliette
Drouet a Victor Hugo comme
§'ils vivraient au XXI-ieme
siecle.




96

Legon 7. 1. Evaluation de la compréhension Images
Les ados dans le écrite. 25 min. des véte-
piége des véte- Texte: “Les ados dans le piege des ments de
ments de marque vétements de marque”, page 33. | 20 min. marque
Corrigés: 1a, 2c, 3b, 4b, 5b.
2. Evaluation de la compréhension
orale.
Texte: “Le vétement masculin”,
page 34.
Transcription, page 152.
Corrigés: 1F, 2V, 3V, 4F,5V,6F,7F.
Entretien d'une | Lec¢on 8. Etape: Evocation
conversation sur | Lecon d’évalua- 1. Aimez-vous étre bien habillé? 5 min.
un sujet connu tion de la pro- 2. Pourquoi avez-vous besoin
en utilisant des | duction orale d’étre bien habillé? 10 min.
stratégies dutili- Etape de la réalisation du sens 5 min.
sation de la prag- 3. Quels accessoires portez-vous
matique (choix gén()éralement?
de sujet, expres- 4..Qu e§t-ce que vous ne portez
sion de I’accord jamais? »
/ du désaccord, 5. Comment qualifiez-vous votre 25 min.

reprise de la con-
versation etc.)
Comparaison
d’évolution de
lart scénique,
du cinéma, dela
musique et de la
peinture dans le
pays de la langue
cible et dans le
pays natal

style?

6. Acceptiez-vous venir a ’école
en uniforme scolaire?

Etape: Réflexion

7. Imaginez que vous travaillez
pour un cabinet de conseils en
image (changement de style).
Un jeune couple vient vous voir.
Il/elle cherche un emploi dans
une société prestigieuse. Don-
nez-lui des conseils en utilisant
les expressions proposées a la
page 34.

Faites le dialogue avec votre co-
pain.

8. Présentation des dialogues
préparés.

Etape: Extension

Devoir:

Commentaire du proverbe: “L'ha-
bit ne fait pas le moine”.
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Legon 9.
Evaluation de
Pexpression
écrite

Evaluation de 'expression écrite:

Que pensez-vous sur I'uniforme
exigé par 'administration
du lycée? Etes-vous pour ou
contre? Ecrivez une lettre a un
magazine pour les jeunes ol
vous ferez part de vos opinions.
Votre lettre comprendra trois
paragraphes et les formules pour
commencer et finir la lettre.
Noubliez pas la mise en page
et la signature, n’oubliez pas
les connecteurs logiques (tout
d’abord, ensuite, mais, par con-
tre, en plus, en conclusion etc.).
Votre lettre comprendra une
vingtaine de lignes.

Grille d’évaluation pour la pro-
duction écrite:

1) respect de la consigne 1 p.

2) cohérence et cohésion 1 p.

3) correctitude grammaticale 4 p.

4) maitrise du vocabulaire 2 p.

5) maitrise de l'orthographe 1 p.

6) mise en page  1p.

45 min.

Lecon 10.
Analyse des pro-
ductions éctites

Analyse des productions écrites.

On rend les lettres rédigées et
évaluées et on passe a 'analyse
des erreurs commises

45 min.

Elaborate de Tatiana Petcu, Loreta Gafton
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C. Proiect de lectie centrat pe formarea la elevi a competentelor specifice disci-
plinei: Dezvoltarea interesului fatd de teatru (proiectul unei lectii din unitatea
5, Limba franceza, cl. a XI-a, L. Ranga, E. Brinza, T. Petcu, D. Romanenco.)
Souscompé- | Contenus vi- | Activités d’enseignement-appren- | Ressources Eva- | Remarques
tences sés tissage-évaluation lua-
tion
1 2 3 4 5 6
Domaine Unité 5. Etape: Evocation Imagination Apporter des
commu- Etes-vous 1. Ecrivez les mots que vous associez guidée par livres écrits
nication cinéma ou avec cet animal. un dessin (un par E.Ionesco.
compétence | théatre? 2. Formez avec votre voisin une seule rhinocéros) Affiches de
communi- Texte “Rhi- liste. 2 min. théatre repré-
ca-tive et nocéros” 3. Lancez a tour de role un mot sans 3 min. sentant les
pragmatique: | E.Ionesco, répéter les autres. Associations piéces de cet
production p.79-80 4. Procédez de la méme maniére avec le | libres écrivain joué
des mot homme. sur les scénes
messages 5. Elaborez un petit texte sur le sujet de notre pays.
écrits et suivant: Aprés la rencontre avec un Ecrite | Photo de E.To-
interaction rhinocéros en utilisant les combinai- | 5 min. nesco
sons de mots obtenus.
Redaction 6. Présentation des meilleurs textes. 5 min. Oral
d’un essai in-
formatif avec Etape: Réalisation du sens Hypothéses Si possible,
introduction, 7. Regardez au tableau les cing mots- par termes visionner une
contenu et cléf du texte: piece de cet
conclusion a) une épidémie; auteur.
Domaine b) une rhinocérité;
connexion ¢) sen acommoder; 15 min.
Compétence d) des étranges métamorphoses;
interdiscipli- e) '’homme.
naire: con- 8. Ecrivez les phrases et pensez surles | Rubriques du | Ecrite
naissances relations existant entre ces mots et schéma
linguistiques ses phrases. a) mots-clefs
et culturelles 9. Faites un regard rapide sur la page b) Qulest-ce
Analyse de pour la prise d’indices: qui peut se
Pimpact eu a) le lieu, des noms de personnages; produire?
grice aux b) repérez I'idée principale du texte; ¢) Quels argu- | Ecrite
cinémato- ¢) trouvez l'ordre des idées; ments?
graphes et d) larticulation du texte. d) Qulest-ce
aux théitres qui sest pro-
du pays dela duit?
langue cible
sur la culture Etape: Réflexion Le choix des
du pays natal 10. Quel est le comportement de Bé- connecteurs
ranger dans cette situation? Et celui | logiques de
de Jean? cause, de
11. Et vous approuvez-vous Jean? Essa- | contradiction,
yez de le comprendre. alternative.
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Conseillez-le.

essai de 5 minutes.

les évaluer.
Etape: Extension
Devoir:

Montrez-lui la voie, comment se déba-
rasser de la “rhinocérité” - écrivez un

12. On ramasse les textes écrits pour

Apportez de I'information supplémen-
taire sur une des pieces d’E.Ionesco.

Caractéri- Ecrite
sation des
personnages
(d’apres le
schéma)

15 min.

D. Model de plan de lunga duraté pe unitati de invatare la limba germana,

Elaborat de Lucia Chirci,Doina Bogdinas

cl. a XII-a. Plan zum Thema ,,Musik“, XII Klasse

2. Kommunikati- | 2.2. Die miindliche Beant- \Y% Lektion 5
ve und pragmatische wortung einer Musik
Kompetenz: Umfrage, eines Interviews zu Einstieg ins Thema
Produktion  der | interessierenden Themen, L
miindlichen Inhalte entsprechende Sprachmittel -Musikstiicke den Bildern zuord-
und Interaktion beriicksichtigend nen;
- Musikinstrumente nennen,
horen;
- Fragen besprechen/
Ub.5,8.75
3. Kommunikative | 3.1. Definition der unbe- 2. Musikgattungen
Kompetenz:Rezep- kannten Worter aus dem - Definition der Musik schreiben;
tion der schriftlichen Kontext - Meinungen dufern/
Inhalte Seite 77, Ub.4, S.78
1. Kommunikative | 1.1 Das Herausziehen wich- 3. Hortext
Kompetenz: tigerer »>Musik®
Rezeption der | Informationen (Berichte, - Den Text gezielt, nach Infos
miindlichen Inhalte Vortrige, Interviews) suchend, horen;
1.5. Identifizierung, struktu- Aussagen kommentieren/
rierung und Klassifizierung Seiten 202-204
der
Sachinhalte, der Ansichte
und der Meinungen aus den
gehorten Berichten
3. Kommunikative | 3.1. Definition der unbe- 4. Die Grafik

Kompetenz:Rezep-
tion der schriftlichen
Inhalte

kannten Wérter aus dem
Kontext

3.5. Themenprisentation
aufgrund der im voraus
vorbereiteten Materialien

»Die Entwicklung der Spielplat-
ten”

- Die Grafik beschreiben;

- die Leerstellen ergdnzen;

- Synonyme finden/

Ub.4, S.81
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3. Kommunikative
Kompetenz:Rezep-
tion der schriftlichen
Inhalte

3.3. Identifizierung der
Hauptpersonen,der Ereig-
nisse, des Zeitraums und
des Ortes in einem literaris-
chenText

3.4. Identifizierung der
Strukturelemente eines
literarischen Textes, der
Symbole und der anderen
literarischen Mittel

Text
»Der Plattensammler”

- Den Text gezielt, nach Infos
suchend, lesen;

- jedem Abschnitt einen Titel
geben/

Seiten 81-82

1. Kommunikative
Kompetenz: Rezep-
tion der miindlichen
Inhalte

2.Kommunikative
und pragmatische
Kompetenz: Produk-
tion der miindlichen
Inhalte und Inter-
aktion

1.1 Das Herausziehen wich-
tigerer Informationen (Be-
richte, Vortrige, Interviews)

1.2. Identifizierung und Un-
terscheidung verschiedener
stilistischer Sprachformen
in verschiedenen Textsorten

1.3. Analyse einiger Situatio-
nen aus den gehorten Tex-
ten, um den Sprachstil und
die Beziehungen zwischen
den Gesprachspartnern zu
identifizieren

2.2. Die miindliche Beant-
wortung einer

Umfrage, eines Interviews zu
interessierenden Themen,
entsprechende Sprachmittel
beriicksichtigend

Die deutsche Band

- Interview mit einer Band ma-
chen;

- ein Interview horen und die
Fragen notieren/

Seite 204/ Ub.2, 5.83/ Ub.1, S.83

3. Kommunikative
Kompetenz:Rezep-
tion der schriftlichen
Inhalte

3.5. Themenprasentation
aufgrund der im voraus
vorbereiteten Materialien

Musiker und Komponisten
- Uber bekannte deutschsprachi-
ge Komponisten erzihlen;

4.Kommunikative
und pragmatische
Kompetenz: Produ-
duktion der schrif-
tlichen Inhalte und
Interaktion

4.1.Erstellung des eigenen
komplexen Sachtextes, in
der die grammatischen
Strukturen, Sprachmitteln
und Ortografie beriicksich-
tigt werden

4.3. Verwendung der In-
formation aus bestimmten
Bereichen in verschiedenen
Prisentationsformen

Vorbereitung eines Vortrags

- Die richtigen Aussagen iiber
das Thema des Textes wihlen;

- Hinweise zur Vorbereitung
eines Vortrags lesen, anwenden/
Seite 87/ Ub.5, $.87
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3. Kommunikative | 3.1. Definition der unbekann- | 9. Text ,Der Orchester-musiker*
Kompetenz:Rezep- ten Worter aus dem Kontext - den Text gezielt, nach Infos
tion der schriftlichen | 3.4.Identifizierung der suchend, lesen;

Inhalte Strukturelemente eines - Themen aus dem Text bespre-
literarischen Textes, der chen/
Symbole und der anderen Ub.5,5.87/ Ub.5, $.92
literarischen Mittel

4.Kommunikative | 4.1.Erstellung des eigenen 10. | Einen Aufsatz zum Thema

und pragmatische
Kompetenz: Produ-
duktion der schrif-
tlichen Inhalte und
Interaktion

komplexen Sachtextes, in
der die grammatischen
Strukturen, Sprachmitteln
und Ortografie beriicksich-
tigt werden

»Schone Musik ruft schone Ge-
fithle hervor“ schreiben

E. Model de lectie axat pe formarea competentelor specifice disciplinei limba

straina 1

Date:
Classe: X1

Source: Manuel de frangais, classe de XI (L. Ranga, T. Petcu, E. Brinzd, D. Romanenco)
Durée: 45 min.

Professeur:

Elaborat de Ana Caraivan, Angela Osipov, Anghelina Cecelnitchi

Projet didactique

Sujet: Réflexion et prise de position

Unité 1. Legon 12.

Compétences spécifiques par domaines:
Domaine communication:

Réception des messages oraux (1.2, 1.4)

Production des messages oraux et interaction (2.1, 2.2)
Réception des messages écrits (3.4)

Domaine communauté:

Domaine culture: Compétence socio/pluriculturelle: connaissances d’autres

valeurs (1)

Compétence civique: formation des attitudes et des

cultures et personnalités (2)
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Souscompé- Objectifs Activité du profes- Activité de I'éleve Ressources, | Evalua-
tences opération- seur matériels, tion
nels stratégies,
temps
Sélection et Etape: évocation Salutation du professeur Un bon ton
corrélation Salutation des éleves pour démar-
des infor- Organisation de la rer de bon
mations de classe pied lalecon
différents 2 min.
textes pour
accomplir les
diverses ta-
ches d’étude.
Nousvoilaalafinde | Onénumere les sujets Brainstor- EO:
la premiére unité étudiés: ming présen-
d’étude. - laliberté, la patrie ter les
Pourriez-vous énu- - I'histoire sujets
mérer les sujets que | - les relations éléve-profes- | 3 min. étudiés
nous avons étu- seur-éleve
diés et discutés au - le role du professeur dans
parcours de cette la vie sociale
unité? - le systéme éducatif en
France
Détachement | Chercherdes | Etape:Réalisationdu | On fait une relecture rapide | Travail in- CE:
desidéesdu | informations sens du texte et on repére les dividuel repérer
texte. dans le texte Relisez rapidement idées de l'auteur. Travail avec une
du manuel. le texte le texte infor-
«Le menu du lycéen», 3 min. mation
p-19 et repérez les
idées de I'auteur
concernant les
difficultés rencon-
trées par I’éléve au
moment d’entrer au
lycée.
Comparez vos notes On les compare avec son Travail en Forma-
avec celles de votre copain, on ajoute quel- paire tive
voisin. ques détails si besoin. 2 min.
Présenta- Faire un Présentez lesidées de | 3-4 éléves des groupes dif- | La mise en EO:en
tion oralede | commentaire L. Leprince - Rin- férents se présentent de- commundu | continu
I'informa- personnel. guet en faisant vant les autres en propo- | travail
tion contenue votre commentaire sant leur commentaire. 5 min.

dans les tex-
tes lus.

personnel.
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Repérer une Lisez le texte de J. On lit et on fait des notes Lecturesilen- | CE
information. Giraudoux, p.20. sur 'image de souvenir | cieuse

Repérez I'image du du lycée. 3 min.
lycée dans les sou-
venirs de l'auteur.
Faites une présenta- 1-2 éléves présentent les Synthesedes | EO
tion des opinions des opinions des deux au- idées
deux auteurs concer- teurs.
nant le lycée. Ils mettent en relief les
similitudes et les diffé-
rences.
Constitution | Evoquer des Etape: Réflexion On forme des groupes eton | 5 min. EE:
d’une liste souvenirs. Par deux imaginez passe a la rédaction des Jeu de role Rédiger
chronolo- un dialogue ot dialogues. un dia-
gique des vous évoquez vos Apres les 5 minutes de logue
événements souvenirs du pre- préparation les groupes
du pays dela mier jour au lycée. se présentent devant la
langue cible. Posez I'un a l'autre classe pour les jeux des
des questions en roles.
parlant des évé-
nements les plus
remarquables.
Enfin je vous pro- Les éleves se présentent Monologue Expres-
pose de comparer pour annoncer les in- 2 min. sion
les opinions des formations prises dans orale en
auteurs. le texte. continu
Production et | Exposer les Faites un exposé sur Enfin les éléves présentent | Monologue
présentation | idées person- les souvenirs que leurs souvenirs person- 5 min.
d’un discours | nelles. vous garderez de nels sur le lycée.
formel con- votre lycée.
stitué de:
Introduction, Etape: Extension
arguments, (devoir)
conclusion. Rédigez un texte de
20 lignes sur un
jour de rentrée
scolaire.
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F. Varianta in limba francezé a competentelor pe domenii si a subcompetentelor
conform Curriculumului modernizat 2010

Domaine Communication

Xeclasse

1. Compétence communicative: réception des messages oraux

Formes de présentation des con-
tenus

Activités d’apprentissage et
d’évaluation (recommandées)

1.1. Identification des informations clefs
des messages audiés ou visionnés

1.2. Réalisation des instructions simples
dans des contextes fonctionnels

1.2. Orientation dans l'espace a la base
de certaines instructions simples, articulées
clairement et rarement

1.3. Identification des attitudes émotives
rendues par divers modéles d’intonation en
rapport avec de différents actes communi-
catifs

1.4. Identification et diversification des
registres stylistiques des messages audiés et
le repérage des relations entre les interlocu-
teurs

o Textes descriptifs et narratifs

o Enregistrements audio/vidéo

o Présentations orales

o Description des personnes, des
événements, des situations,
déplacement dans I’espace

o Poésies

o Dialogues

o Interviews

o Exercices d’identification
de I'information

o Exercices de confirmation
de la compréhension du
sens global d’un message
oral

o Enregistrements audio/vi-
déo

2. Compétence communicative et pragmatique: production des messages oraux et I'interaction

2.2. Identification du sens global d'un
message, formulation de I'idée principale
dans un énonce

2.2. Anticipation des événements du
contenu d’un texte a la base du titre et/ou
des images

2.3. Expression précise du message ver-
bal

2.4. Entretien d’un dialogue sur un sujet
quotidien

2.5. Résumé du contenu d’un film / d’un
récit prononcés a haute voix, a la base d’un
plan d’idées donné

2.6. Participation aux interactions ver-
bales dans des contextes quotidiens sur des
sujets familiers.

o Divers textes d’information
générale de diverses sources

o Enregistrements audio/vidéo
des programmes des actualités

o Articles de presse

o Modéle de dialogue

o Travail en tandem

o Conversations quotidiennes

o Interview guidée

o Récitation orale

o Exercices d’utilisation de
certains sujets de référence
pour le décodage du sens
de certains éléments du
message oral / verbal

o Exercices de formulation
des questions et des répon-
ses

o Discussions guidées

o Présentation publique d’un
théme étudié

o Jeu de roles
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3. Compétence communicative: réception des messages écrits
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3.1. Distinction / identification du type
de texte et son but

3.2. Déduction de I'idée maitresse et sa
formulation

3.3. Sélection des informations de plusi-
eurs textes dans le but de 'accomplissement
d’une tache structurée de travail

3.4. Décodage de signification de cer-
tains éléments de vocabulaire non familial
du contexte par associations ou en utilisant
des matériaux de référence

3.5. Repérage du sens global / des idées
essentielles du texte a la base de certaines
questions auxiliaires

o Articles de presse axés sur
différentes aires thématiques

o Textes / paragraphes descrip-
tifs et narratifs

e Dictionnaires

o Instructions

o Textes contenant aussi des
éléments du vocabulaire non
familial

o Diverses configurations texte-
image

o |dentification des person-
nages, du cadre de temps
et d’espace, aussi bien que
de I'idée maitresse

o Exercices d’identification
de I'information (vrai/faux;
questions et réponses etc.)

o La lecture et la compré-
hension du texte

o Exercices de formulation
de questions et de réponses

o Completement d’un texte
lacunaire

e Scannage d’un texte infor-
matif

4. Compétence communicative et pragmatique: production des messages écrits et I'interaction

4.1. Rédaction des lettres de réponse ou
sont exprimées des opinions sur des sujets
liés aux préoccupations des jeunes

4.2. Présentation orthographique des
mots du vocabulaire standard (y compris
des mots formés d’autres parties du dis-
cours)

4.3. Ecriture d’une composition informa-
tive dans le but de présenter des opinions
et des points de vue, a la base d’un théme
donné ayant: introduction, contenu et con-
clusion.

4.4. Traduction bilingue de certains
textes courts des domaines d’intérét en
utilisant le dictionnaire

o Lettres personnelles

o Notes

o Fragments des textes littéraires
o Rapports

o Présentations écrites

o Questionnaires

e Dictionnaires

o Elaboration d’un plan
d’idées

o Formulation des arguments

o Ecriture d’un texte cohé-
rent

o Ecriture des dictées

o Substitution des mots

o Formation des mots nou-
veaux de différents parties
de discours

o Rédaction d’une composi-
tion informative

o Techniques d’utilisation du
dictionnaire bilingue

Domaine Culture

Compétence pluri/interculturelle: connaissance d’autres cultures et personnalités

Formes de présentation des contenus

Activités d’apprentissage et dé-
valuation (recommandées)

1. Connaissance de la

o Démonstration sur la carte

géographie du pays de la
langue cible (situation géo-
graphique, régions, fleuves,
montagnes, villes, climat)

o Cartes géographiques, images
o Textes informatifs
o Cartes géographiques, images

o Citation des rivieres, des mon-
tagnes, des villes, des régions
o Démonstration sur la carte
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2. Localisation sur la o Images, photos, piéces de monnaie, textes o Commentaires
carte des pays ot la langue informatifs o Navigation sur I’Internet
cible est parlée ou a été par- o Enregistrements vidéo, émissions TV, o Présentation de I'information et
lée textes informatifs la description des produits

3. Identification des o Textes, films, images o Présentation des projets en
produits culturels spécifi- o Textes informatifs des encyclopédies pu- équipe. Mise en scene des tra-
ques pour le pays de la lan- bliées et électroniques ditions consacrées aux diverses
gue cible tels que: vétements, festivités nationales
repas, pieces de monnaie, o Résumé des traits culturels spé-
artisanat, instruments musi- cifiques
caux etc.

4. Description de prin-
cipales fétes et traditions
spécifiques pour le pays
langue cible

5. Sélection des aspects
culturels distinctifs présen-
tés dans des textes authen-
tiques, films, images.

6. Description des
contributions faites par les
personnalités illustres du
pays langue cible

Domaine Comparaison

Compétence méthodologique: d’autoformation, d’autoguidage, d’autoévaluation
Formes de présentation des | Activités d’apprentissage et
contenus d’évaluation (recomman-
dées)

1. Identification des modeles d’interaction | e Enregistrements vidéo o Initiation, maintien, aboutis-
interculturelle o Dialogues sement d’une conversation

2. Comparaison et opposition du vocabu- | e Exemples d’interaction dans dans la langue étrangére
laire spécifique, des structures grammaticales, des contextes sociaux variés moderne
des expressions idiomatiques du point de vue o Textes contenant des traits o Lecture, sélection, analyse et
de la correspondance dans les deux langues linguistiques spécifiques commentaires

3. Interaction adéquate dans des activités pour la langue cible @ Jeux des roles
sociales et culturelles, par exemple au magasin, | o Modéles de dialogues et de o Description
aumarché, au café, au restaurant, a la gare, ala comportement social o Comparaison
réception o Dialogues o Association

4. Identification et description des types | o Textes o Résumé
de comportement aux différentes manifesta- | ® Enregistrements audio et o Commentaires
tions (anniversaires, noces, funérailles etc.) vidéo
typiques a la culture du pays cible o Textes qui contiennent des

5. Comparaison et leur contraste avec les traits linguistiques specifi-
traits spécifiques du pays cible, du pays d’ori- ques de la langue cible
gine de la culture de la langue maternelle o Modeles de dialogues et

comportement social
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Domaine Connexion

Compétence interdisciplinaire: connaissance des interférences linguistiques et culturelles

Formes de présentation

Activités d’apprentissage

1. Sélection de I'information géographique
sur le pays de la langue cible de diverses sources en
utilisant les connaissances acquises aux cours de
géographie

2. Visionnage des films DVD qui contiennent
des informations sur des événements culturels et
sur les traditions du pays de la langue cible

3. Visionnage des cassettes avec des danses
et des chansons populaires et lobservation de leur
interprétation en utilisant les connaissances des
cours de géographie et de musique

4. Correspondance par e-mail avec les
semblables du pays de la langue cible dans le but
d’enrichir les connaissances géographiques et
culturelles du pays de la langue cible

o Manuel de géographie,
cartes, guides pour les tou-
ristes

o Films DVD, programmes
TV

o Enregistrements vidéo

o Internet. E-mail, lettres,
cartes postales.

o Compilation, descrip-
tion, commentaire

o Description, commen-
taire

o Interprétation des
chansons et des danses
populaires du pays de
la langue cible

o La lecture et I’écriture
créative.

Domaine Communauté

Compétence civique: formation des attitudes et des valeurs

Formes de présentation des
contenus

Activités d’apprentissage
et d’évaluation

1. Utilisation des connaissances sur la
culture du pays dans des activités extracurricu-
laires

2. Entretien des conversations (13 ot il est
possible) avec les interlocuteurs natifs

3. Communication par e-mail, Skype avec
les semblables du pays de la langue cible

4. Réalisation des journaux muraux, des
stands informatifs sur les événements culturels
du pays de la langue cible

5. Création des objets d’artisanat avec les
symboles du pays de la langue cible

o Organisation des événements
consacrés aux fétes et aux
traditions du pays de la lan-
gue cible (soirées, fétes, réci-
tals etc.) présentés au public
de la communauté (I’école)

o Interviews et conversations
dans la rue, pendant diverses
manifestations culturelles
avec I’invitation des porteurs
de la langue.

o Internet, Intranet
(selon le cas)

@ Journaux muraux, stands,
expos.

o Présentation devant le
public dans la langue ci-
ble avec des traductions
dans la langue mater-
nelle (selon le cas)

o Interprétation des chan-
sons et des danses popu-
laires, récitations, mise
en scéne des ceuvres
littéraires

o Interviews, conversa-
tions spontanées

o Application des connais-
sances dans des situa-
tions de communication

o Application des connais-
sances de langue a I'éla-
boration des journaux,
des stands
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Domaine Communication

X classe

1. Compétence communicative: réception des messages oraux

Formes de présentation des
contenus

Activités d’apprentissage et d’évaluation
(recommandées)

L.1. Identification des idées mai-
tresses des textes audiés sur un sujet
quotidien

1.2. Sélection et corrélation de
plusieurs informations de différentes
parties d’un texte et/ou des textes diffé-
rents pour accomplir les diverses tiches
d’étude

1.3. Prise de notes pour I'expression
de certains points de vue et d’opinions
audiés et/ou pour les comparer avec
son point de vue

1.4. Accomplissement d’une série
d’actions d’une maniére adéquate

o Textes littéraires aut-
hentiques adaptés / non
adaptés

e Enregistrements audio/
vidéo des textes littérai-
res (fragments de films
artistiques et documen-
taires)

o Articles mass-média

o Textes d’information
générale

o Pages Internet

o Déduction du sens des mots inconnus
d’un texte

o Exemple de sélection des détails spécifi-
ques d’un texte oral

e Construction d’un support graphique,
schémas, tableaux

o Regroupement des énoncés audiés

2. Compétence communicative et pragmatique: production des messages oraux et interaction

2.1. Présentation orale de 'informa-
tion contenue dans les textes audiés/lus

2.2. Exposition de certaines opi-
nions et des points de vue sur les mes-
sages audiés et leur comparaison avec le
point de vue personnel

2.3. Entretien d’une conversation
sur un sujet connu en utilisant des stra-
tégies d’utilisation de la pragmatique
(choix de sujet, expression de I'accord
/ du désaccord, reprise de la conversa-
tion etc.)

2.4. Descriptions claires et détaillées
sur des sujets liés aux domaines d’in-
térét personnel et de spécialisation

2.5. Production et présentation d’'un
discours formel constitué de: I'intro-
duction, les arguments, la conclusion a
la base des raisonnements fondés

o Enregistrements audio/
vidéo sur les sujets d’in-
térét

@ Programmes radio et TV

® Messages formels et non
formels émis pour ceux
qui nous entourent

o Description des per-
sonnes, des lieux, des
proces, des activités, des
situations

e Discours

o Présentations

o Exercices d’identification de I'informa-
tion (Vrai/Faux)

o Exercices de demande d’informations a
Iaide des questions et des réponses

o Prise de notes sous la forme d’une liste
d’idées

o Exercices de présentation / récitation,
monologue, description

o Utilisation du langage de I’anticipation /
supposition

o Explication d’un concept, d’une théorie,
etc.

o Paraphrase correcte du groupe de mots
qui contient un mot inconnu

o Débats sur des centres d’intérét

o Sélection et hiérarchisation des idées

o Construction d’une argumentation (the-
se, explication, sujet, conclusion)

o Elaboration d’un plan d’idées
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3. Compétence communicative: réception des messages écrits

3.1. Lecture d’un texte en vue d’iden-
tification du théme et de I'idée de base,
des personnages, du cadre de temps et
de lieu

3.2. Repérage des connecteurs lo-
giques (mots de liaison dans un texte
informatif, essai, article de presse,
discours)

3.3. Décodage du vocabulaire incon-
nu dans le contexte

3.4. Détachement des idées dans un
texte en vue de faire son résumé

3.5. Lecture d’un texte en vue de
distinction de son type

o Textes littéraires

o Essais

e Descriptions

o Articles de presse

e Discours

o Lettres

o Textes informatifs

o Textes biographiques

o |dentification des personnages, du ca-
dre de temps et de lieu

o Formulation du théme et de I'idée mai-
tresse d’un texte

o Détermination du sens des mots nou-
veaux dans le contexte

o Exercices du transfert d’information

o Exercices d’adaptation du texte du
contexte au type de texte, au sujet et au
lecteur intentionné

4. Compétence communicative et pragmatique: production des messages écrits et interaction

4.1. Traductions bilingues des mes-
sages de difficulté moyenne

4.2. Orthographe correcte des mots
du vocabulaire standard (y compris des
mots formés d’autres parties de dis-
cours)

4.4. Défense avec des arguments
relevants dans le cadre d’un échange de
messages écrits sur des themes cultu-
rels/littéraires

4.5. Complétement des formulaires
et rédaction des textes fonctionnels en
respectant les conventions spécifiques

4.6. Rédaction d’un essai informatif
avec introduction, contenu et conclu-
sion.

4.7. Rédaction d’une lettre informa-
tive avec l'utilisation des mots incidents
et des éléments de liaison (connecteurs)

e Formulation avec utili-
sation courante, ques-
tionnaires, CV, lettres,
modeles de projets

o Textes d’information
générale

o Textes littéraires aut-
hentiques de dimen-
sions réduites

e Dialogues écrits

o Notes

o Modeles

o Essais

o Modeles de lettres

o Supports graphiques

o Exercices a trous

o Projets de groupe

o Techniques d’utilisation du diction-
naire

o Exercices de transformation par écrit
d’un dialogue dans un texte narratif

o Réalisation d’un plan d’idées

o Rédaction d’un texte personnel
du point de vue de la grammaire,
de la ponctuation, de I'orthographe,
du lexique

o Echange de messages écrits
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Domaine Connexion

Compétence interdisciplinaire: connaissances linguistiques et culturelles

Formes de présentation
des contenus

Activités d’apprentissage et
d’évaluation (recommandées)

1. Etude de la présentation des événements
historiques du pays de la langue cible dans les
manuels d’histoire dans la langue maternelle

2. Familiarisation avec la situation courante
du pays de la langue cible. Connaissance du Pré-
sident du pays, du Premier Ministre, du type de
gouvernement

3. Analyse de I'impact eu grace aux ciné-
matographes et aux théatres du pays de la langue
cible sur la culture du pays natal

4. Visionnage des films aux cinématographes
de la Moldova pendant la semaine du film amé-
ricain, anglais, frangais etc.

o Textes informatifs des
manuels d’histoire, autres
sources

e Actualités des journaux,
programmes TV

e Films

e Spectacles

o Prise de notes

o Travail dans de petits grou-
pes

o Synthése des événements et
présentation des résultats en
forme orale ou écrite, en utili-
sant les connaissances

des legons d’histoire

o Reproduction et évaluation
des actualités

o Rédaction des essais,
synthése

o Discussion des films

Domaine Communauté

Compétence civique: formation des attitudes et des valeurs

tenus

Formes de présentation des con-

Activités d’apprentissage et
d’évaluation (recommandées)

1. Réutilisation des connaissances
de 'histoire du pays de la langue cible,
dans des activités extracurriculaires

2. Communication par e-mail,
Skype avec les semblables du pays de la
langue cible pour enrichir les connais-
sances du domaine de I’histoire et de
lart

3. Réalisation des journaux mu-
raux, des stands informatifs sur les évé-
nements historiques et culturels du pays
de lalangue cible

4. Connexion et échange des vidéo-
matériaux, des brochures, des photos,
des albums qui représentent le pays de
lalangue cible

o Organisation des manifestations
consacrées a des événements
importants de I’histoire du pays
de la langue cible (Le jour de
I’Indépendance) avec I'invita-
tion des natifs

o Internet, e-mail

e Journaux muraux, stands

o Vidéo-matériaux, photos, bro-
chures, collages etc.

o Présentation devant le public
dans la langue cible

o Traduction des parleurs natifs

o Utilisation des connaissances
dans des situations de com-
munication

o Utilisation des connaissances
de langue a I’élaboration
des journaux, des stands

o Synthése des informations
sur le pays de la langue cible
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Domaine Culture

m

Compétence socio/pluriculturelle: connaissance d’autres cultures et personnalités

Formes de présentation des
contenus

Activités d’apprentissage et d’éva-
luation (recommandées)

1. Narration des événements les plus
importants de ’histoire
du pays de la langue cible

2. Constitution d’une liste chronolo-
gique des événements historiques
du pays de la langue cible

3. Description de 'importance des évé-
nements historiques dans la culture
du pays de la langue cible

4. Connaissance des acteurs les plus
célebres de théatre et de cinéma

o Textes courts qui décri-
vent les événements histo-
riques les plus importants

e Visionnage DVD, TV, des
sites sur I’Internet

o Liste des événements

o Tables rondes

e Visionnage des films, des
albums avec des acteurs

@ Pages publicitaires des
revues et des journaux
publiés dans la langue

du pays de la langue cible

5. Interprétation caractéristique du spot
publicitaire et détermination du role du texte
linguistique

6. Connaissance des musiciens, des
chanteurs, des peintres
du pays de la langue cible

étrangére étudiée

o Textes informatifs, enre-
gistrements musicaux,
albums de reproductions

o Prise de notes

o Présentation devant la classe

o Discussion au sujet des films et
des spectacles visionnés

o Navigation sur I'Internet

o Présentation de la liste

o Discussions a la table ronde

o Présentation du CV de I'acteur
préféré

o Présentations orales, commen-
taires, projets en équipe

o Sélection et présentation
de I'information sur
un peintre ou un musicien.

Domaine Comparaison

Compétence méthodologique: développement des habitudes d’autoformation, d’autoguidage, d’autoévaluation

Formes de présenta-
tion des contenus

Activités d’apprentissage et
d’évaluation (recommandées)

1. Comparaison et constat des événements his-
toriques principaux qui ont eu lieu dans le pays de la
langue cible et dans le pays natal dans la méme pério-
de historique

2. Comparaison d’évolution du développement
de lart scénique, du cinéma, de la musique et de la
peinture dans le pays de la langue cible et dans le
pays natal

3. Analyse du contenu et comparaison des pages
publicitaires dans des revues et des journaux publiés
dans la langue étrangeére étudiée et dans la langue
maternelle

4. Décodage et analyse du sens contenu dans les
spots publicitaires de la perspective culturelle

5. Comparaison, opposition et analyse des arti-
cles des revues, des journaux, des émissions radio et
vV

o Textes informatifs
des encyclopédies, des
manuels d’histoire

e CD, DVD, albums
musicaux et de la pein-
ture des deux pays

e Revues et journaux,
spots publicitaires

o Atrticles publicitaires
découpés des revues,
des journaux, des spots
publicitaires

e Lecture et visionnage
des mémes nouvelles
présentées par divers
mass-média locaux et
internationaux

e Débats, présentation des
opinions

e Sondage. Apprentissage par
coopération.

e Technique “Le Tour

de la galerie”

e Présentation des résultats
e Brainstorming

o Présentation orale

par I'utilisation

du diagramme Venn
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XIF classe

Domaine Communication

1. Compétence communicative: réception des messages oraux

Formes de présenta-
tion des contenus

Activités d’apprentissage et d’é-
valuation (recommandées)

1.1. Extraction de I'information essentielle orale,
des discours, des interviews

1.2. Identification et discrimination des registres
stylistiques dans différents types de textes / messages

1.3. Analyse de certains situations décrites dans
des textes oraux dans le but d’identification du style
et de la relation entre les interlocuteurs

1.4. Sélection de 'information nécessaire dans le
but de Pacquisition des connaissances dans un do-
maine concret

1.5. Identification et classification de 'informa-
tion factuelle, des opinions et des points de vue des
messages oraux

o Enregistrements
audio/vidéo

o Textes de type réfle-
xif

o Textes mass-média

o Débats

o Conférences

o Situations conflic-
tuelles

o Exercices de confirmation de la
compréhension du sens global
d’un message oral

e Visionnage des films

o Interview face a face ou télé-
phoniques

e Exercices de confirmation de la
compréhension du sens global
dans un message oral

o Confirmation de la compréhen-
sion du message oral par I'ac-
complissement des actions & la
base des informations obtenues
par la voie orale

e Exercices d’identification et
de discrimination entre des
informations factuelles et des
opinions / points de vue

2. Compétence communicative et pragmatique: production des messages oraux et interaction

2.1. Exposition orale de certaines idées, opinions
et points de vue relatés dans le message oral et leur
approbation par lexpression de la propre attitude
argumentée

2.2. Offre de réponses orales a un questionnaire /
sondage / interview en utilisant un langage adéquat,
fonctionnel et en respectant les normes socioculturel-
les en fonction du role et des relations avec les interlo-
cuteurs

2.3. Utilisation du langage adéquat pour I'accom-
plissement du role attribué dans un débat

o Dialogues structu-
rés

o Conversations

o Descriptions

o Rapports

o Présentations gra-
phiques

o Récitations

o Sondages

o Interviews

o Jeu de rbles

o Débats

o Exercices de compréhension
des idées d’un texte

o Exercices de formulation de
questions et de réponses

o Exercices de confrontation
d’opinions et de points de vue

e Projets individuels
ou en groupe

3. Compétence communicative: réception des messages écrits

3.1. Définition du vocabulaire inconnu dans le
contexte, en établissant le sens de base, secondaire ou
figuré des mots inconnus

3.2. Déduction du théme et de Iidée maitresse
dans un message écrit et leur formulation

o Textes, articles

o Textes littéraires
courts

o Textes, articles

o Textes littéraires
courts

o Exercices de prise de notes
et décodage du sens des mots
dans le contexte

o Exercices de formulation du
théme et de I'idée maitresse
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3.3. Identification des personnages, des événe-
ments aussi bien que leur cadre de temps et espace
dans un texte littéraire

3.4. Identification des éléments structuraux du
texte littéraire des symboles et d’autres moyens d’ex-
pression artistique

3.5. Réalisation des présentations sur des thémes
spécialisés a la base des matériaux préparés en préala-
ble

o Textes littéraires
o Projets

o Rapports

o Essais

o Evaluations

o Exercices d’identification du
sens de certains éléments du
texte

o Exercices de résumé d’une
information

o Exercices de transfert d’infor-
mation

o Exercices de confirmation et
de demande de confirmation /
mise a lumiére du sens du texte
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4. Compétence communicative et pragmatique: production des messages écrits

et interaction

4.2. Rédaction du texte personnel et d’autres
textes fonctionnels, complexes, structurés du
point de vue de grammaire, regles de ponctuation,
lexique, orthographe et emploi des connecteurs
logiques

4.3. Résumé d’un texte lu d’'un nombre de mots
donné en utilisant un langage adéquat

4.4. Transfert des informations des textes con-
cernant le domaine de spécialisation dans diverses
formes de présentation

4.5. Expression de l'opinion personnelle avec
l'utilisation des mots incidents aussi bien que des
éléments de liaison

o Correspondance
(lettres, e-mail)

o Félicitations

e Invitations

o Publicités

e Annonces

o Lettres de deman-
des

o Questionnaires

o Fiches

o Opinions, com-
mentaires

o Lettres de motiva-
tion

o Exercices d’identification et
de correction des fautes de
grammaire, de ponctuation,
d’orthographe, de lexique

o Exercices de complétement
de textes lacunaires / espaces
libres

o Changement du discours
direct en discours indirect

o Exercices de rédaction: para-
graphe, résumé, essai struc-
turé
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Domaine Culture

Compétence pluri/interculturelle: connaissance d’autres cultures et personnalités

Formes de présentation des
contenus

Activités d’apprentissage et d’é-
valuation (recommandées)

1. Citation des écrivains et des poétes
les plus connus du pays de la langue cible
et la description de apport apporté par
eux au développement de la culture litté-
raire

2. Identification des styles artistiques
typiques pour la littérature de la langue
cible

3. Evaluation des exemples de romans,
de poésies, de poémes épiques typiques
pour de diverses périodes historiques

4. Identification des personnalités
éminentes dans le domaine de I'architec-
ture, de la peinture

5. Analyse des ceuvres littéraires, des
documents historiques et d’autres arts de
la perspective comment ils refletent la cul-
ture du pays de la langue cible

o Textes des anthologies
littéraires, encyclopédies

o Fragments des ceuvres
des écrivains et des po-
etes représentatifs du
pays de la langue cible

o Textes informatifs des
encyclopédies, des albums,
des images

o Textes, cartes, DVD,
enregistrements vidéo

o Lecture, analyse et interpréta-
tion littéraire

o Technique du mosaique [jig-
saw]

o Descriptions, comparaisons,
associations

o Commentaires littéraires, essais
argumentatifs

o Présentations individuelles et
en groupe

o Commentaires, débats, échange
d’opinions

Domaine Comparaison

Compétence méthodologique: acquisition des habitudes d’autoformation, d’autoguidage, autoévaluation

Formes de présentation
des contenus

Activités d’apprentissage et d’éva-
luation (recommandées)

1. Comparaison des ceuvres littéraires
avec les films tournés a la base des ceuvres

2. Comparaison des courants littérai-
res spécifiques a I’évolution de la littérature
dans le pays de la langue cible aussi bien
que dans la langue maternelle

3. Description des similitudes rencon-
trées dans le traitement du méme theme au
niveau de I'intertextualité

4. Sélection des ceuvres d’art d’un
certain domaine (architecture, peinture,
musique, art décoratif) typiques pour une
période et leur comparaison avec des ceu-
vres similaires de la culture du pays natal

o Cartes, films, Internet

o Critiques littéraires

o Euvres littéraires dans
la langue moderne
étrangére étudiée et dans
d’autres langues

o Cartes, albums, images,
encyclopédies

e Lecture, comparaison, associa-
tion, interprétation

o Présentation des syntheses

o Présentation de I'information a
Iaide de la technique “Je sais,
je veux savoir, j'apprends”

o Présentation de I'information
par I'utilisation de la technique
“Le tour de la galerie”, projet
d’équipe
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Domaine Connexion
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Compétence interdisciplinaire: connaissance des interférences linguistiques et culturelles

Formes de présentation
des contenus

Activités d’apprentissage et d’é-
valuation (recommandées)

1. Elaboration des commentaires lit-
téraires sur les ceuvres lus en utilisant les
connaissances des lecons de littérature de
la langue maternelle

2. Ecriture des résumés dans la langue
cible des ceuvres lus dans n’importe quelle
langue

3. Visite des musées, des galeries d’art
local et I'identification des caractéristiques
typiques pour les deux cultures

4. Collection de I'information des
sources publiées dans le pays natal avec
référence au pays de la langue cible

o Essais, critiques littérai-
res

o Romans, nouvelles, poé-
sies

o Exponats des musées,
des galeries locales et
des galeries virtuelles

o Revues, journaux, cartes

o Comparaison, analyse, syn-
these, créativité

o Journal personnel qui contient
le titre des ceuvres lus (romans,
nouvelles, articles, critiques
littéraires) et leurs résumés

o Présentation des exponats et
Iévaluation de ceux-ci.

o Travail individuel. Présentation
de I'information

Domaine Communauté

Compétence civique: formation des attitudes et des valeurs

Formes de présentation
des contenus

Activités d’apprentissage et d’éva-
luation (recommandées)

1. Utilisation des connaissances obte-
nues dans des activités extracurriculaires

2. Interview des parleurs natifs con-
cernant les thémes étudiés dans le but
d’obtenir de I'information de la source
primaire (professeurs invités, volontaires
du Corps de la Paix, représentants des Am-
bassades etc.)

3. Recherche et présentation de I'infor-
mation concernant les écoles de langues et
autres organisations internationales aussi
bien que des programmes et des événe-
ments quelles offrent dans la communauté

4. Participation au travail de volonta-
riat pour les organisations internationales

o Cartes

o Internet

o Enregistrements vidéos

o Soirées littéraires con-
sacrées aux écrivains
et aux hommes d’art du
pays de la langue cible,
invitation des parleurs
natifs

e Brochures pliantes des
écoles de langues, des
organisations internatio-
nales

o Récitation des poésies, mise en
scéne des fragments de piéces,
lectures littéraires etc.

o Débats, discussions, questions /
réponses

o Echange d’information

o Utilisation de la langue dans les
contextes spécifiques
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10.

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.
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